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Baggrundspapir — Anbragte bgrn har ret til en god skolegang

#1 Ingen anbringelse uden skoletilbud

Det skal veere et lovkrav, at barnet starter i et passende skoletilbud ved
anbringelsestidspunktet. Barnet skal have en skoleplan, som sikrer ssmmenhang i skoleforlgbet
med fokus pa barnets faglige udvikling og skoletrivsel samt en gennemgaende ansvarsperson,
der understgtter den gode skolegang for barnet.

e Alle anbragte bgrn skal have ret til at deltage i et tilpasset skoletilbud fra den dag, deres
anbringelse starter, sa der ikke sker ungdige afbrydelser i skolegangen.

e Alle anbragte bgrn skal have ret til en skoleplan, som tydeligg@r de forskellige aktgrers
ansvar for at understgtte en god skolegang.

e Skoleplanen skal sigte malrettet mod at give barnet adgang til folkeskolens
afgangseksamen og en kompetencegivende ungdomsuddannelse.

e Det skal vaere tydeligt for alle — ogsa for barnet — hvem der er ansvarlig for at fglge barnets
skolegang og faglige udvikling.

Hvorfor?
Princippet om at szette skolegang i fokus udspringer af tre overordnede problemer.

Det fgrste problem er, at faglighed og skolegang alt for ofte glider ud af fokus og drukner i
opmaerksomhed pa barnets anbringelse og sociale udfordringer. Nar den anbringende kommune
laver en bgrnefaglig undersggelse og derefter en handleplan for anbringelsen, sa er barnets
skolebehov sjxeldent afdaekket. Handleplanen for anbringelsen bliver derfor mangelfuld i forhold
til, hvor vigtigt et element skoletilbuddet er. Anbringelseshjemmet har brug for viden om barnets
skolegang og behov for at kunne fglge op pa den. Skoletilbouddets indhold er afggrende for barnets
udvikling og trivsel, og det bgr derfor fremga eksplicit af handleplanen.

Det andet problem er, at anbragte bgrn ofte oplever mange skift. Nar barnet oplever et
anbringelsesskift, fgrer det ofte ogsa til et skoleskift. Men mens det er den anbringende
kommunes socialforvaltning, der beslutter og planlaegger anbringelsen, sa er det den stedlige
kommunes skoleforvaltning, der visiterer til skoletilbud. Faren for manglende samarbejde og
kontinuitet er derfor bade tvaerkommunal og tvaersektoriel. Det betyder, at anbringelsesskift kan
fere til skolepauser alene af den grund, at visitation til anbringelse og visitation til skoletilbud sker
forskudt. Det kan ogsa betyde, at skift bliver bratte og uden tilstreekkeligt fokus pa kontinuitet i
barnets lzering og pa overgangen til et nyt skolefaellesskab.

Det tredje problem er, at ansvaret for at understgtte en god skolegang er delt mellem mange
instanser, som hver iseer kan have konfliktende faglige og gkonomiske perspektiver. Det er i
praksis uklart, hvem der er gennemgaende ansvarlig for at holde fokus pa barnets faglige udvikling
og skoletrivsel samt for at sikre, at den ngdvendige stgtte er pa plads.

”Jeg har gdet pa 7 forskellige skoler, og der har vaeret manglende stabilitet. Det var sveert at ga fra en
skole, hvor det faglige niveau var lavt, og sé pludselig komme til en klasse med et meget stgrre
ordforrdd, og hvor fagligheden var hgj. Der fglte jeg mig mdske bare dum. Jeg skjulte det fra laererne, og
sd blev det i 8. klasse opdaget, at jeg ikke kunne de ting, jeg skulle.”



#2 Stotten bor folge barnet frem for indsatsen

En anbringelse skal give ret til den ngdvendige faglige og sociale stgtte i skolen. Stgtten bar
vaere kontinuerlig og fglge det enkelte barn, og stgttetilbuddet bgr ikke afhange af, hvor barnet
anbringes, eller om det hjemgives.

e Anbragte bgrn og unge skal have ret til obligatorisk faglig og social stgtte i folkeskolen.

e Skole- og socialforvaltning skal palaegges et feelles ansvar for at sikre og skrive den rette
stgtte ind i en skoleplan.

e Stgtten skal fortsaette gennem hele barnets skolegang og afsluttes f@rst, nar barnet har
afsluttet folkeskolens afgangseksamen og en kompetencegivende ungdomsuddannelse.

Hvorfor?

Der er stor risiko for, at det bliver gkonomi og tilfeeldigheder, der afggr, hvorvidt anbragte bgrn far
den faglige og/eller sociale stgtte, der er brug for i skolelivet. Det skyldes, at der er flere
gkonomiske parter, hvis ansvar overlapper hinanden, og dermed risikerer opgaven at blive puffet
rundt frem for at blive tilrettelagt og koordineret ud fra barnets bedste.

| dag er det den anbringende kommune, som betaler for interne skoletilbud og skole pa
dagbehandlingstilbud, mens den stedlige kommune betaler for kommunens almen- og
specialundervisningstilbud. Hvis der er brug for faglig og social stgtte i folkeskolen, ivaerksaettes og
finansieres det gennem den stedlige kommunes PPR-system. Valg af skoletilbud sker i dialog
mellem anbringende og stedlig kommune, men er i sidste ende stedlig kommunes beslutning. Det
betyder, at der kan vaere et gkonomisk incitament for den stedlige kommune til at anbefale
skolegang i interne skoler — isaer hvis barnet har brug for stgtte i sin skolegang.

Endnu en risiko opstar, nar barnet hjemgives, fordi eventuelle stgttetilbud ophgrer, med mindre
andet besluttes. Det sker pa trods af, at hjemgivelsen ofte indebaerer (endnu) et skoleskift. Det er
helt afggrende, at barnet fortsat stgttes i sin nye situation.

“Jeg mistede min stgttepaedagog, da jeg skiftede skole, og jeg turde ikke sp@rge, da jeg ikke ville veere i
vejen. Jeg folte, jeg ikke kunne snakke med de nye lzerere. S jeq folte ikke, at der var nogen, jeg kunne
komme til pa skolen.”

“Det var farst, da jeg flyttede hjem igen, at det blev trels. Fra 1. til 7. klasse var det min kontaktperson,
der holdt styr pd, at der var styr pa alt. Jeg flytter hjem til min mor igen dagen inden, jeg skal starte i 7.
klasse. Jeg bliver ikke fulgt derop i den nye skole, fordi min mor havde min sgster. Min barndomsveninde
fulgte mig op pd skolen og s@rgede for at jeg var, hvor jeg skulle vaere. Og jeg sad pd det her kontor, og
jeg havde lige faget omveeltet hele mit liv.”



#3 Styrket kvalitet i specialtilbud

Der skal altid foreligge en konkret vurdering af, om folkeskolen eller et specialtilbud er mest
passende for barnets behov. Specialskoler og interne skoler kan understgtte faglige lgft, hvis
kvaliteten er god, men det er afggrende at holde fokus pa veje tilbage til den almene skole og
klassefaellesskabet.

e Interne skoler og specialskoler skal bruges som en mulighed for at give et fagligt og/eller
socialt Igft i en periode for de elever, der med den rette st@tte kan vaere en del af
folkeskolen.

e Kvaliteten pa interne skoler skal sikres gennem udvikling af klare kvalitetskriterier og et
styrket tilsyn.

Hvorfor?

Anbragte bgrn oplever i alt for hgj grad at blive placeret i specialtilbud og er dermed ikke en del af
folkeskolens almene faellesskaber. Det er bade et socialt og et fagligt problem. 46 % af udsatte
elever! i 9. klasse blev i 2018/19 undervist uden for den almene folkeskole — dvs. i specialklasse
eller pa intern skole.

Feaerre end 30 % af udsatte elever bestar en fuld afgangseksamen i 9. klasse. Blandt anbragte pa
dggninstitutioner er det kun 10 %. Blandt udsatte elever, der bliver undervist uden for folkeskolen,
er det kun mellem 4 og 7 %, der tager en fuld afgangseksamen (KL: Udsatte b@rn — nggletal 2020).

Anbragte bgrn har med andre ord en markant mindre chance for at besta folkeskolens
afgangseksamen sammenlignet med ikke-anbragte bgrn. Derudover viser tallene, at hvis bgrnene
gar i skole i et segregeret tilbud, bliver deres chancer endnu ringere. En ny tvaerministeriel rapport
fra Bgrne- og Undervisningsministeriet saetter fokus pa kvaliteten af de interne skoler. Det er et
vigtigt fokusomrade. Men det er lige sa vigtigt at seette fokus pa at give flere anbragte adgang til at
deltage og trives i den almene folkeskole.

Folkeskolen er en vigtig arena for at vaere sammen med andre bgrn, fa venner og gve sig i socialt
samveer. Derfor er almene skoletilbud bade en vej til faglig og social udvikling. Men det kraever
investering i stgtte som beskrevet under #2.

Segregerede undervisningstilbud kan supplere folkeskolen. De kan — hvis kvaliteten er hgj — give
bern et fagligt |#ft og plads til selvudvikling, men hvis der ikke er fokus pa at vende tilbage til det
almene undervisningstilbud, risikerer de at bidrage til eksklusion frem for livsmuligheder.

”Pd specialskolen havde jeg lzerere, der hjalp mig. Jeg havde en matematiklaerer, og han hjalp mig
igennem tre matematikbgger pa ét skoledr. Men der var ogsa ting, vi ikke lzerte. P& specialskolen der var
der mange, der ikke lzerte os at lave lektier, og hvordan det var at veere blandt andre mennesker. Det var
meget en-til-en undervisning, og vi leerte ikke de sociale ting. Det har gjort det sveerere at starte pd
gymnasiet.”

1 Udsatte elever defineres som elever, som er anbragt uden for hjemmet og/eller f&r mindst én familierettet eller
personrettet forebyggende foranstaltning pr. 1. oktober. Elever, som kun far § 11-foranstaltninger, er ikke omfattet
(KL: Udsatte bgrn — Nggletal 2020, s. 27)



#4 Spmlgse overgange mellem skoletilbud

Overgange mellem special-/intern skole og folkeskole skal vaere fleksible med mulighed for
overlap og kontinuitet. Segregerede tilbud bgr besta af korte, intensive forlgb med en klar plan
for tilbagevenden til det almene skoletilbud og med stgtte til at fastholde kontakt til venner i
klassen og klassefallesskabet.

e Der skal veere (gkonomiske) incitamenter, der satter fokus pa at stgtte barnets skolegang i
folkeskolen frem for at flytte barnet til et segregeret tilbud.

e Segregerede tilbud skal sa vidt muligt besta i korte, intensive forlgb med en klar plan for
tilbagevenden og fastholdelse af kontakt til venner i folkeskolen.

e Stedlig kommune skal sikre smidige overgange og overlap mellem folkeskole og
segregerede tilbud — herunder interne skoler —som kan tilpasses det enkelte barn.

Hvorfor?

| flere kommuner mangler der sammenhang mellem interne skoler, specialundervisningstilboud og
undervisning i almindelige klasser, og der findes ikke ngdvendigvis modeller for overlappende
tilbud.

Det er et problem, nar anbragte bgrn risikerer at blive ‘parkeret’ i segregerede
undervisningstilbud, selvom det ikke er ngdvendigt. Enten fordi det er gkonomisk nemmest, eller
fordi det halter med det ngdvendige teette samarbejde mellem specialtilbud (fx intern skole) og
folkeskole. Anbragte unge oplever ikke, at der er overlap, glidende overgange og adgang til stgtte-
og specialundervisning integreret i den almene undervisning.

Der er brug for at finde faglige og gkonomiske Igsninger, som lukker de gab, der nemt opstar
mellem almene og segregerede skoletilbud til anbragte b@rn og unge.

”Da jeg skiftede til specialskole, gik jeg lige pludselig fra at vaere den laveste rangerede til at veere den
bedste i klassen. Det, syntes jeg, var et keempe skift. Lige pludselig var jeg den populaere og den, der
skulle vaere rollemodel. Efter et dr skulle jeg igen gé pG en normal skole, og sa gik det ned ad bakke. For
jeg kunne ikke finde ud af at vaere social, jeg vidste ikke, hvad jeg skulle sige. Og jeg blev igen den
ddrligste i klassen.”

“Nd@r man far den rette hjeelp, kan man virkelig rykke sig. Da jeg gik i 6. klasse, lavede jeg 2. klasses
matematik. Og nu far jeg 10 i matematik pG HF. Det har vaeret et arbejde at ga fra intern skole til almen
HF —man skal virkelig g@re noget for det. Jeg er et socialt menneske, men jeg er ogsd lidt sky til at starte
med. SG det har vaeret lidt svaert. Men der har vaeret praktikker og brobygning undervejs i skolen.”



#5 Naensomme skift

Nar skoleskift ikke kan undgas, skal barnet inddrages i forlgbet, og barnets holdning skal
tillaegges passende vaegt i den samlede vurdering af skiftet. Skiftet bgr veere naensomt og
velplanlagt med fzlles ansvar mellem myndigheder, skole og anbringelseshjem.

e Barnet skal have en koordinerende ansvarsperson fra den stedlige kommune, som satter
klare rammer for samarbejdet om nansomme skift, og som skal sikre samarbejde og
koordinering for alle involverede aktgrer.

e Den koordinerende ansvarsperson har ansvaret for, at barnet ved skoleskift har mgdt
klasseleereren og talt om opstart og velkomst.

Hvorfor?

Alt for ofte bliver skoleskift bratte og uden ordentlig inddragelse og forberedelse sammen med
barnet. Maske er skoleskiftet en fglgevirkning af et skift i anbringelsen. Maske er det et skift fra ét
skoletilbud til et andet. Uanset hvad skal skiftet veere velplanlagt og neensomt. Der er flere aktgrer
involveret i et skoleskift, og her er det helt afggrende, at anbringelseshjem (evt. to, hvis det er et
anbringelsesskift), anbringende kommune, stedlig kommune, biologiske foraeldre samt de to
skoler, der skiftes imellem, har et taet samarbejde.

| forbindelse med anbringelser er fokus ofte pa, at bgrnene skal falde til pa anbringelsesstedet. At
finde det rette skoletilbud og modtage leering bliver sekundeert. Ofte oplever barnet et skoleskift i
forbindelse med anbringelsen. Dette er en keempe omvaeltning for barnet, og fordi der er mange
aktgrer involveret i selve anbringelsen og skolevalget, er der stor risiko for, at barnets stemme og
indflydelse drukner.

Der er risiko for manglende samarbejde og kontinuitet og dermed manglende fzelles ansvar for en
god overgang for barnet. Endelig er der risiko for, at overleveringen fra den gamle skole til den nye
skole bzerer praeg af negative forventninger til barnet og manglende inddragelse af barnet.

Omvendt kan en nensom og inddragende overgang til en ny skole betyde, at barnet falder til og
far langt stgrre udbytte af skolen, end hvis barnet skal bruge alle kraefterne pa selv at finde sig til
rette.

“Min skolegang var meget turbulent, fordi jeg ikke kunne fglge med fagligt. Farst sent fandt vi ud af, at
jeg er ordblind. Jeg blev rykket til en specialskole. Senere s kom jeg tilbage til den gamle skole, men de
andre elever i klassen havde fdet et andet band til hinanden, og de holdt mig udenfor. Sé jeg endte med
at fa en depression i tre maneder, hvor jeg bare I i sengen. SG kom jeg tilbage til specialskolen igen, og
jeg havde det meget svaert med det, fordi jeg ikke falte mig tilpas. Jeg sagde det flere gange til
socialrddgiveren, men jeg folte ikke, de lyttede til mig.”

“Da jeg kom ind i klassen, havde jeg snakket med lzereren inden. Han forklarede til de andre elever: "Han
har det sveert, sd jeg synes, | skal tage godt imod ham”. Og det sagde han rigtig godt uden at udstille. Og
det var megarart. | fgrste frikvarter kom nogle af drengene hen og var nysgerrige og tog godt imod mig.

Da jeg startede pa den nye skole, fandt jeg ud af ikke at lave ballade, fordi at jeg hang ud med de elever,

der ikke gjorde det.”



#6 Anbragte skal have en tillidsperson

Alle bgrn har brug for at blive troet og heppet pa. Derfor skal anbragte bgrn have ret til en
gennemgaende voksen, som lytter og taler deres sag — en tillidsperson, som insisterer pa at
stotte op om barnets skolegang, og som hjzelper omgivelserne til at have positive forventninger
til barnet.

e Alle anbragte bgrn har ret til at fa udpeget en tillidsperson, som er gennemgaende i deres
liv, lytter til dem og taler deres sag.

e Tillidspersonen er ansvarlig for, at barnet hjelpes i skolegangen og kan bringe gode
forteellinger om barnet med videre i skolelivet.

e Tillidspersonen skal stgtte op om et bgrnesyn praeget af tro pa barnet og vilje til at lede
efter strategier, der virker — bade i skole og anbringelseshjem.

Hvorfor?

Anbragte bgrn oplever alt for ofte at blive mgdt af negative forventninger pa to fronter. For det
ferste har bade lzerere, anbringelsessteder og myndighed tendens til at have lave forventninger til
anbragtes praestationer og potentialer i skolen. For det andet mgdes anbragte bgrn ofte af en
individualiseret problemforstaelse. De mgdes som ‘problembgrn’ frem for som bgrn, der reagerer
pa de sveere livsvilkar, de star i.

Det kan skabe en dobbelt stigmatisering, hvor de bade socialt og fagligt fastlases i en udsat
position. Og modsat ressourcestaerke bgrn, sa har anbragte bgrn langt fra altid en voksen i deres
liv, som tror pa dem og baner vejen for forstaelse fra andre, fx i klassen.

Fagpersonernes bgrnesyn i praksis har keempe betydning for barnets livschancer. Det er vigtigt, at
alle aktgrer mgder barnet med positive forventninger.

Der skal ggres op med myten om, at anbragte bgrn har sa meget at slas med, at de skal skanes
imod laering og forventninger i skolelivet. Anbragte bgrn kan have endnu mere brug for en solid
skolegang end andre.

Bgrn der ‘larmer’ i klassen skal mgdes som bgrn, der reagerer pa noget, der er sveert i deres liv
eller i klassen. Ikke som ‘problembgrn’. Der er brug for at styrke og udbrede en faglighed, hvor
bade skolen og anbringelseshjemmet bliver ved med at hjalpe barnet til at udvikle gode

strategier, frem for at skole og anbringelseshjem resignerer eller placerer ansvaret hos barnet.

”Ndr lzererne finder ud af, at du er anbragt, sa vil lzereren ikke hjzelpe. Sa var de ligeglade, og sG rég man
ogsd fagligt. Det er vigtigt, at man far hjaelp.”

“Jeg blev flyttet til en anden plejefamilie som 15-drig. SG startede jeg i skole, og mine nye plejeforzeldre
sagde til lzererne, at de ikke skulle pusse om mig, men stgtte mig. Og sa begyndte det at gd godt for mig
i skolen. Jeg tror, jeg klarede mig godt, fordi jeg ikke blev pusset om, fordi jeg hader, ndr folk har ondt af
mig.”

”Jeg havde brug for nogen sagde: ‘Du kan godt. Neeste gang sG kan du’. Jeg havde brug for, at nogen
fortalte mig, at jeg var god nok til det, jeg ikke falte, jeg var god nok til.”



#7 Anbringelseshjemmet skal indga aktivt i barnets skoleliv

Anbringelseshjemmet skal involvere sig i barnets skoleliv pa lige fod med andre bgrns forzeldre.
Der skal veere optimale rammer for og stilles krav om et teet samarbejde mellem
anbringelseshjem og skole.

e Der skal flyde samme information mellem anbringelseshjem og skole som mellem skole og
(ressourcestaerke) forzaeldre til hjemmeboende bgrn. Det gaelder praktiske oplysninger,
viden om udfordringer og gode fortzellinger om barnet.

e Anbringelseshjemmet skal vejledes i, hvordan de bedst st@gtter op om barnets skolegang —
fagligt og socialt.

e En skoleplan skal beskrive, hvordan henholdsvis skole, anbringelseshjem og foraeldre bedst
kan samarbejde om barnets trivsel og faglige udvikling, sa barnet oplever sig tryg i det
samarbejde.

Hvorfor?

Hvis anbringelseshjemmet skal indtage rollen som barnets forzeldre i relation til skolelivet, sa skal
de optimale rammer for involvering vaere til det. Anbringelseshjemmets opgave skal vaere
veldefineret, sa der ikke er tvivl om, hvordan de forventes at indga i barnets skoleliv omkring
sociale arrangementer, skole-hjem-samtaler osv. Sadan opleves praksis ikke dag.

Det er vigtigt, at der er en klar ansvarsfordeling i, hvem der fglger med i beskeder fra skolen, og
hvem der skal reagere pa dem. Hvis fx et barn udebliver fra undervisning, hvem reagerer sa pa
det? Hvem samler op pa den tabte undervisning? Hvordan?

Der er brug for at skabe rammer, hvor opholdssteder og plejefamilier kan og skal involvere sig pa
lige fod med andre bgrns forzeldre. Der skal vaere gkonomiske rammer til, at anbragte bgrn kan
deltage i klassearrangementer, studieture og lignende pa lige fod med deres klassekammerater.

Der er en ekstra komplicerende faktor i skole-hjem-samarbejdet omkring anbragte bgrn — nemlig
at det ofte involverer bade anbringelseshjem og biologiske foraeldre. Rammerne skal understgtte,
at det samarbejde er konstruktivt, og der ma ikke herske tvivl om, hvem der har hvilke ansvar.

”Jeg lavede tit kaos i klassen, fordi jeg ikke kunne finde ud af tingene, og sd blev jeg smidt ud. Sd jeg
synes bdde, det faglige og det sociale var megasveert. Jeg fandt hurtigt ud af, at hvis jeg kastede med en
stol, sa blev jeg sat uden for dgren, og sG kunne jeg tage hjem. Og der blev ikke ringet hjem og fortalt, at
jeg var gaet.”

“Det er vigtigt, at de voksne samarbejder. Men det ma ikke fgles, som om de spionerer og taler bag om
ryggen pa dig.”



#8 Fleksible skolemuligheder

Det skal vaere muligt for anbragte bgrn at gennemfgre folkeskolens afgangseksamen pa mere
fleksible vilkar. Samtidig bgr der vaere en mere fleksibel adgang til ungdomsuddannelserne.

e Anbragte bgrn skal have ret til ekstra undervisningstimer, som kan tilrettelaegges fleksibelt
efter det enkelte barns behov.
e Der skal indfgres fleksible vilkar for at gennemfgre folkeskolens afgangseksamen, hvis man

er anbragt.
e Reglen om, at man hgjest har tre forsgg til at gennemfgre en ungdomsuddannelse, bgr
ophaeves.
Hvorfor?

Reglerne for at gennemfgre folkeskolens afgangseksamen (9. klasse) og en ungdomsuddannelse er
for snaevre for anbragte bgrn, som ofte har mange skoleskift og skolepauser. Reglerne i sig selv
kan forhindre, at anbragte bgrn og unge lykkes med at tage en uddannelse.

Det er et problem, at folkeskolens afgangseksamen skal gennemfgres inden for samme ar.
Anbragte bgrn kan have behov for, at afgangseksamen spredes over laengere tid. Det er ogsa et
problem, at mange interne skoler ikke gennemfgrer undervisning i fuld fagreekke, og at
mulighederne for at samle op pa manglende fag efterfglgende er begraensede.

Mange anbragte rammes af livet — ogsa i de unge ar. Derfor er det et problem, at man kun har tre
forsgg til at tage en ungdomsuddannelse. Dette forstaerkes af krav fra jobcenteret om at starte pa
uddannelse, fgr motivation og afklaring er pa plads. Og problemet forsteerkes yderligere af, at
mange anbragte bgrn mister stgtten ved det 18. ar og ikke far eftervaern. De star derfor alene i
overgangen, hvilket gger risikoen for frafald pa ungdomsuddannelserne.

”Jeg havde aldrig veeret forberedt pd, hvad der skulle ske i mit liv, fordi jeg blev kastet rundt i systemet og
anbringelser. Jeg skiftede fx skole lige inden, jeg skulle til afgangseksamen. Det betgd, at jeg bade skulle
seette mig ind i nyt pensum, lzere lzererne at kende, som jeg skulle til eksamen hos, og lzere eleverne i
klassen at kende.”



