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Forord

...vi er alle sammen forskellige ik’, men der er nogen, der er mere ens end andre’. Sadan fortaller
Sanne os i et interview, da hun sparges til forskellighed i klassen. Men hvad er det for nogle
karaktertrak, der geor, at barn oplever at skille sig ud fra de andre bgrn? @nsker bgrn at vere
forskellige fra de andre bern, og oplever de en accept af det forskelligartede? Og hvordan
spiller det forskelligartede ind i forhold til klassens fallesskaber?

Borneradet taler berns sag og @nsker med denne undersggelse at videregive barns perspek-
tiv pa, hvad det vil sige at veere anderledes end klassekammeraterne set i relation til klassens
feellesskaber.

| rapporten er det bgrnenes blik og erfaringer, der vagtes, og der indledes med bgrnenes
oplevelse af forskelligheder, og herefter fglger en belysning af klassens fallesskaber set med
bernenes gjne. Ogsa emnerne inklusion og eksklusion — hvilke forhold bernene oplever som
betydningsfulde for,om man er med eller ikke er med i klassens fellesskaber — tages op i form
af kapitler i rapporten.

Undersogelsen bidrager med nogle vigtige budskaber til de voksne. De bgrn, der oplever sig
selv som anderledes end de andre, fortaller os, at det ikke er rart: Eksemplerne, de giver, er
typisk negativt betonet, de oplever i mindre udstrazkning tolerance over for forskelligheder,
og de ikke har noget @nske om at skille sig ud, men tvaertimod et @nske om at vere som de
andre.

Undersogelsen forteller os ogsa, at det ikke bare er sadan uden videre at vere med i felles-
skaberne; det kraver initiativ, man skal holde sig til, man skal gide noget, og man skal ikke vere
stille.

Man skal vaere sig selv, for Det kommer man bare lengst med fortaeller Mads, men samtidig er
det ikke alt, der anerkendes pa lige fod. Der ligger ogsé et vaesentligt budskab i,at mange bgrn
oplever, at de ikke altid kan vare sig selv, men til tider spiller en anden i skolen, hvilket bar-
nene fortzller sker for at opna respekt eller anerkendelse.

Borneridet finder det vigtigt, at de voksne er opmarksomme pa, at det er en kravende opga-
ve for bern at vere med i fellesskaberne i skolen, og at der er en gruppe bgrn, som pa nega-
tiv facon oplever at skille sig ud fra klassekammeraterne.

Tak for en stor indsats og godt samarbejde til lektor ved Danmarks Pzdagogiske Univer-
sitetsskole Jette Kofoed og lektor Charlotte Palludan, Danmarks Pzdagogiske Univer-
sitetsskole og medlem af Bgrneradet. Ogsa en stor tak til sekretariatsleder i Skolestyrelsen
Pernille Halberg Salamon, Birgitte Degnegaard fra Integrationsministeriet, professor Niels



Egelund, Danmarks Pzdagogiske Universitetsskole og medlem af Bgrneradet samt ph.d-sti-
pendiat ved Danmarks Padagogiske Universitetsskole Helle Rabgl Hansen for kommentarer
til undersggelsens spargeskema og resultater. Og ikke mindst en stor tak til alle de bgrn, der
via deres deltagelse har gjort denne undersggelse mulig.

Charlotte Guldberg
Borneradets formand



Sammenfatning - nogle hovedpointer:

Oplevelsen af forskelligheder

Eleverne i 6. klasse oplever i udgangspunktet hinanden som ganske forskelligartede, men
ikke alle karaktertrak vagtes lige. Det er sarligt det at vaere dygtig i skolen, at spille sej
og at ga op i sit tgj, der synes at blive bemzerket som forskelligartet ved klassekammera-
terne. Ogsa kennet bemarkes som en vasentlig forskel. Anden etnisk baggrund og reli-
gion forekommer umiddelbart at vere forskelle, der ikke i serlig hgj grad betragtes som
forskelligheder, men en opdeling viser, at barn med anden etnisk baggrund end dansk har
en oplevelse af disse forhold som langt mere betydningsfulde forskelle end bgrn med
dansk baggrund. Vi ved fra andre undersggelser, at de forskellige kategorier ikke kan
betragtes isoleret set, men som en sammenblanding, hvor de forskellige kategorier kan
underkende, overdrive og ophave hinanden, hvilket man skal vaere opmarksom pa.

Ikke alle barn oplever i lige grad selv at vare anderledes; en tredjedel af eleverne oplever
ofte eller altid, at de skiller sig ud fra klassekammeraterne, og denne gruppe synes at tri-
ves mindre godt i skolen end de gvrige.

Ved holdningen til at ligne de andre ses der store forskelle mellem dem, der har givet
udtryk for, at de oplever sig selv om anderledes, og dem der ikke har; dem, der oplever
sig selv som anderledes, har ikke noget @nske om at vare det, men gnsker for de flestes
vedkommende i stedet at veere som de andre. Holdningen ‘det er ok ikke at vere som de
andre’ gor sig iser geldende hos dem, der i udgangspunktet ikke oplever, at de skiller sig
ud.

Der opleves generelt en bred accept af hinandens forskelligheder, men denne tolerance
opleves i mindre grad af dem, der oplever at skille sig ud fra de andre eller som har en
forestilling om, at klassekammeraterne ofte finder dem anderledes.

Det er i det store hele ikke rart at vaere forskellig fra de andre. De konkrete eksempler,
eleverne giver p3, hvordan de er anderledes, har en negativ eller ugnsket karakter. De, der
oplever sig selv som anderledes, giver udtryk for, at de ikke gnsker at vare det, men vil
derimod gerne vaere som de andre, de oplever i starre omfang end de ovrige, at klasse-
kammeraterne ikke kan lide dem, som de er, de er mindre glade for skolen, og ferre blandt
denne gruppe synes, at de lerer meget i skolen og de oplever mindre tolerance over for
forskelligheder end de gvrige.

Fallesskaber

Knap hver tredje svarer, at de er med i én gruppe — og det er iser pigerne — mens lidt
flere svarer, at de er med i flere grupper. At have et tilhgrsforhold til flere grupper pa




samme tid forekommer generelt ikke uproblematisk, blandt andet fordi man skal fglge
med i, hvad der foregar i grupperne, og fordi grupperne karakteriseres ved forskellige fel-
lestraek, hvilket indebaerer, at man ikke bare uden videre kan vaere en del af bade det ene
og samtidig det andet. Det er altsa ikke bare sadan lige at veere med i en gruppe, tveerti-
mod er det en kraevende opgave.

Faellesskabernes falles - inklusion

Ses der pa det overordnede billede, vegter eleverne ved venskaber, at man er sed og sjov,
at man er sig selv, og at man er talende eller udadvendt. Disse kategorier ses ogsa blandt
elevernes egne eksempler p3, hvad der er vigtigst for at fa venner i klassen, ligesom det at
ga op i sit tej eller udseende og have de samme interesser gor. Det er bade piger og dren-
ge, der fortaller, at tgj eller udseende har betydning. Flere af de eksempler pa felles inter-
esser, der gives i interviewene, synes at vare kgnsopdelt, men det ses ogsd, at nogle inter-
esser eller aktiviteter er begyndt at samle bade piger og drenge.

Hver tredje giver udtryk for, at de nogle gange eller oftere ikke kan vare sig selv i klas-
sen, og stgrsteparten mener, at nogle stykker eller flere i klassen ’spiller en anden’.
Eleverne har en opfattelse af, at dem der spiller en anden, gor det for at opna anerkendel-
se — hvilket altsd omvendt set betyder, at der er nogen, der i udgangspunktet nok ikke er
sa anerkendt, som den ’'de er’. Eleverne lgger stor vagt pa, at man er sig selv, og de for-
klarer, at det kommer man lengst med, samt at sa kommer man i den ’rigtige’ gruppe.
Dette krav om, at man skal veere sig selv virker noget paradoksalt, da det altsa handler om
at vaere sig selv pa en anerkendelsesvardig made.

Mere end halvdelen af eleverne oplever, at der er én eller flere i klassen, der prover at
bestemme meget over de andre. Det er typisk pigerne, der oplever, at der er én eller flere
bestemmende personer i klassen. Man kan ikke bare valge at vare en af dem, der har
noget at skulle have sagt; der er dem der ’bare’ har det, og sa dem der prover at have det.
Det er ikke sd abenlyst, hvilke normer der er status- eller anerkendelsesgivende — elever-
ne har svert ved at stte fingeren p3, hvad det er, der gor nogle til de dominerende, men
de nazvner fx karaktertrazek sasom initiativrighed, det at ville noget og at ga op i udseende
eller tg;j.

Kgn synes ogsa at spille en rolle i forhold til inklusion i klassens fellesskaber. | interview-
ene forteller eleverne om klare opdelinger mellem piger og drenge, men samtidig frem-
gar det, at 6. klasse synes at vere en periode, hvor der sker et skift i forhold til at vere
sammen pa tvaers af ken; i modsztning til tidligere begynder nogle, at veere sammen dren-
ge og piger, og det fortlles ogsa, at det ikke opleves si problematisk som tidligere at vaere
venner pa tvars af ken.

Béde i spergeskemaundersggelsen og i interviewene fortzlles, at etnicitet ikke er sarlig
betydningsfuldt i forhold til venskaber. Men observation af klasserne i frikvartererne og
optegninger af klassens grupperinger pa papir under interviewene viser, at etnisk baggrund



eller nationalitet alligevel kendetegner flere af gruppeopdelingerne. Elevernes umiddelba-
re forklaringer pa, hvorfor det forholder sig sadan, lyder pa felles sprog, kendskab fra
nabolaget, og at det kan vare lidt svert at vaere venner, hvis foreldrene ikke taler dansk,
fordi det besvarligger at lave aftaler, iseer inden bgrnene havde deres egen mobiltelefon.
Andre undersggelser viser;, at ogsa skolernes fokus pa etnicitet i deres politikker og prak-
sis kan have indflydelse pa, hvorvidt etnicitet spiller en rolle blandt eleverne.

Fallesskaber der ikke er for alle — eksklusion

* lkke alle er med i klassens fellesskaber. Mere end hver tiende har indtryk af, at der er
mange, som ikke er med i klassens fellesskaber i frikvartererne. En tilsvarende stor andel
pa 12 pct. oplever selv, at de ikke er med i nogen grupper i klassen. Samtidig er det ogsa
mere end hver femte, der oplever nogle gange eller oftere, at det er svaert at komme med
i en gruppe, og knap tre ud af ti oplever i starre eller mindre udtrakning at blive holdt
udenfor af klassekammeraterne. Blandt dem, der oplever at vare udenfor eller som finder
adgangen til grupperne svar, er der flere, der oplever sig selv som forskellig fra de andre,
og der er ogsa sammenhang til en ringere trivsel i skolen.

* En mindre andel, sammenlignet med tidligere, oplever at blive holdt udenfor af de andre i
klassen, ligesom at det ogsa sker mindre hyppigt. Eksempler pa, hvorfor denne &ndring er
sket, er en gget opmaerksomhed omkring betydningen af at vaere ekskluderet samt laere-
rens rolle.

* Elevernes svar til hvorfor de blev eller bliver holdt udenfor, lyder fx pd humgret, tgjet,
interesser, ikke at vare udadvendt, anerkendelse eller position i klassen, at skille sig ud,
forseg pa selv at ville bestemme over de andre/ andre i klassen der bestemmer eller grup-
pernes lukkethed eller logik.

* Knap halvdelen af eleverne har en opfattelse af, at der er nogen af klassekammeraterne,
som holder sig selv udenfor, og i nogle af eleverne forklaringer pa arsagen til, at man selv
velger at vere udenfor, indgar det at ville noget (og gerne det samme som de andre) og
omvendt ikke vaere stille eller uden initiativ og at det kan handle om frygten for at blive
afvist. Der ses ogsa en forestilling om, at det drejer sig om personer, der ikke har det sa
godt.

Samlet set er det svaert at komme med et entydigt svar pa, hvilke ting og karaktertrak der
er pa spil bade i forhold til at skille sig ud og til at vaere med i klassens fellesskaber. Der er
visse karaktertrak, der gar igen, fx at man gar op i sit tgj, at man deler interesser, at man ikke
er stille, men holder sig til, at man gider noget og tager initiativ. Men man skal veere opmaerk-
som p4, at disse ting og karaktertraek ikke kan betragtes isoleret, da der er tale om et sam-
spil mellem kategorierne og i evrigt kan man ikke bare valge at tilegne sig disse forhold, man
skal nemlig gore det pa den ’rigtige’ made.
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Introduktion til undersgogelsen

Denne rapport bygger pa en sporgeskemaundersggelse i Borneradets Borne- og Ungepanel
i efteraret 2007, hvor panelet bestod af ca. | 100 elever i 6. klasse. Resultaterne fra denne
undersggelse er savel suppleret som uddybet via interview med syv elever fra 6. klasse pa to
forskellige skoler samt observation af klassen i frikvartererne. Se i gvrigt metodeappendiks.

Den kvalitative undersggelse

Interview

Skole | Fokusgruppeinterview med Ferial og Sanne.!
Fokusgruppeinterview med Sigurd og Ibrahim.

Skole 2 Fokusgruppeinterview med Frederik, Mads og Sebastian.

Baggrundsoplysninger fra den kvantitative undersggelse.
Kan En meget ligelig fordeling af ken; 51 pct. piger og 49 pct. drenge.

Alder 81 pct., 0g dermed storsteparten af respondenterne, er 12 ar gamle. De fleste af
de ovrige er 13 ar (13 pct.) eller 11 &r (5 pct.). Kun fa af respondenterne er uden
for denne aldersgruppe.

Etnicitet Vi har valgt at sperge til elevernes etniske baggrund via spergsmal, der angar
sprog, der tales i hjemmet2. 92 pct. svarer, at der tales dansk det meste af tiden
i hjemmet, mens 9 pct. angiver et andet sprog.

Familietype De fleste, nemlig ni ud af ti — bor sammen med s@skende3, 6 pct. har sgskende,
men bor ikke sammen med dem, og de resterende 4 pct. angiver, at de ikke har
nogen sgskende. Mht. de voksne i hjemmet er det hyppigst forekommende, at
eleven bor sammen med begge foraldre, enten hele tiden (71 pct.) eller skifte-
vis hos hver (10 pct.). 10 pct. bor med den ene af foraldrene, og denne er den
eneste voksne i hjemme, mens 8 pct. bor sammen med den ene forelder og den-
nes kareste/ xgtefelle. De ovrige elever, som tilsammen udger én pct., bor hos
plejeforaldre, pa institution eller hos ’andre’.

I De interviewede elever optrader i rapporten med fiktive navne.

2 Der findes ikke hverken en entydig definition eller operationalisering af begrebet etnicitet. | denne undersg-
gelse er det valgt, ar folge en ofte benyttet made at operationalisere etnicitet pa, nemlig sprog talt mest i
hjemmet. Det kan bemarkes, at det ikke er muligt at felge Danmarks Statistiks afgraensning af begrebet, da
dette indebaerer spgrgsmal om foraldrenes fedeland og statsborgerskab, hvilket ikke er muligt for barn i den
pagaeldende aldersgruppe at svare pa.

3 33 pct. bor sammen med xldre sgskende, 35 pct. med yngre sgskende og 22 pct. bade og (xldre og yngre
soskende).
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Oplevelsen af forskelligheder

Dette afsnit omhandler elevernes oplevelse af forskelligheder. Nar man betragter, hvad der
opleves som forskelligheder eller afvigelser, iagttages samtidig normen eller det der selvfglge-
ligt bliver til som det normale. Forskellighed og normalitet forstas her som gensidigt konsti-
tuerende. Men i og med at der ikke eksisterer én overalt gaeldende norm, er det vigtigt at
gore sig klart, at en anskuelse af normalitet og afvigelser herfra ma ske i relation til den pagel-
dende kontekst for at veere meningsfuld (Kofoed 2004). | dette tilfelde er konteksten 6. klas-
seelevers skolehverdag.

Vi er alle forskellige
Vi er ikke alle identiske, tvaertimod er forskellighed et grundvilkar, hvilket eleverne i 6. klasse
ogsa synes opmarksomme pa.

TABEL 1. Synes du, ar I er fors/ee/lzge“ i jeres klasse?

Procent
Meget forskellige 23
Noget forskellige 44
Lidt forskellige 32
Slet ikke forskellige |
| alt 100

Svarfordelingen pa spgrgsmalet om klassekammeraternes forskelligheder viser, at stgrstepar-
ten ikke oplever klassen som en homogen sterrelse, men snarere som individer der adskiller
sig fra hinanden i temmelig hgj grad; to tredjedele svarer 'noget’ eller ‘'meget’ forskellige. Hvad
‘noget forskellige’ dekker over, fortzller Sanne her i et interview (efter at hun ogsa har valgt
denne kategori som betegnende for graden af forskellighed i hendes klasse): Det betyder, altsd,
vi er alle sammen forskellige ik’, men der er nogen, der er mere ens end andre. Der er altsa nogen,
der skiller sig mere ud end andre, eller der er i hvert fald nogle former for forskellighed, der
bemarkes mere end andre.

Hvordan forskellige — elevernes oplevelse af klassen, det generaliserede billede
For at fa et generelt billede af hvilke former for forskellighed der er pa spil, nar man gar i 6.
klasse i Danmark, har vi i spergeskemaundersagelsen spurgt eleverne til dette. For at indkred-

4  Spergeskemaet indeholdt faelgende introduktion til forskellighed: | en klasse er alle ikke ens, men det kan
vare forskelligt, hvordan man oplever eller teenker over forskelligheder. Man kan have forskellig person-
lighed, veeremade eller andet. De naste spgrgsmal handler om at vaere forskellig eller at skille sig ud i
forhold til de andre i klassen.




se de relevante og vedkommende kategorier i et 6. klasseperspektiv er stgrsteparten af kate-
gorierne, der fremgar af tabel 2, valgt ud fra eksplorative interview med elever i 6. klasse.

TABEL 2. Synes du, at der er en eller flere i din klasse, som er forskellig fra de andre,

Jfordi de:

Slet ikke eller lille smule Noget Meget eller rigtig meget
Er meget dygtige i skolen 34 % 26 % 40 %
Er meget seje eller prover at vere meget seje 39 % 29 % 33 %
lkke gar op i deres tgj 47 % 26 % 27 %
Vil bestemme meget 46 % 28 % 26 %
Bander meget 51 % 23 % 26 %
Laver meget ballade 51 % 24 % 25 %
Driller 53 % 25 % 22 %
Er forkzlede 56 % 23 % 21 %
Er meget temperamentsfulde/ hidsige 52 % 27 % 21 %
Far lov til flere ting end de andre i klassen 55 % 24 % 20 %
Praler 57 % 23 % 20 %
Er meget folsomme og hurtigt bliver kede af det 58 % 24 % 18 %
Er underlige 63 % 19 % 18 %
Ikke er sig selv/ spiller en anden 61 % 22 % 17 %
Er meget stille 62 % 22 % 16 %
Ikke har de samme ting som de andre 52 % 32 % 16 %
lkke har samme interesser, som resten af klassen 51 % 35% 14 %
Ikke taler meget med de andre 69 % 18 % 14 %
Ikke holder sig til i klassen 68 % 19 % 13 %
Ikke er dygtige i skolen 65 % 23 % 13 %
Er kraftige eller tykke 73 % 16 % 11 %
Har en anden etnisk (udenlandsk) baggrund 79 % 13 % 9%
Har en anden religion 80 % 12 % 8%
Har et handikap, fx stammer eller er ordblinde 85 % 9% 6 %
Har et handikap, fx er i kerestol eller pa andre
maéder har svart ved at bevaege sig 89 % 6 % 5%
Har et handikap, fx har sveert ved at se eller hgre 89 % 8 % 3%

Det generelle billede viser, at flest vaegter det at veere meget dygtig i skolen, at vere eller spil-
le sej, ikke at ga op i sit tgj og at ville bestemme meget, som forhold der opleves som ander-
ledes hos klassekammeraterne. Ogsa det at fa lov til flere ting end de andre, at spille en anden
og at drille synes at vare parametre, der differentierer, nar det gelder afvigelser fra normerne.

Til gengzeld er det kun fa, der naevner religion, etnisk baggrund og forskellige former for han-
dikap samt overvagt, som forhold der betragtes som anderledes ved klassekammeraterne.



Angaende de forskellige former for handikap kan placeringen tenkes at skyldes, at det er et
mindretal, som har klassekammerater med disse karakteristika. Ved betydningen af anden
etnisk baggrund og anden religion kan det bemzrkes, at i to tredjedele af de klasser, der har
deltaget i undersggelsen, gir der elever med anden etnisk baggrund end dansk>, og at vagt-
ningen af i hvilken grad anden etnisk baggrund og anden religion betragtes som en forskellig-
hed, adskiller sig vaesentligt mellem klasser med og uden elever med anden etnisk baggrund
end dansk; i klasser, hvor der gar elever med anden etnisk baggrund end dansk, vegtes betyd-
ningen af etnisk baggrund og af religion i forhold til forskellighed hgjere. Pa samme vis viser
en sammenligning, at elever med anden etnisk baggrund end dansk oplever anden etnisk bag-
grund og religion som en langt mere betydningsfuld forskellighed end bern med dansk bag-
grund$, se tabel 3 og 4.

TABEL 3. Synes du, at der er en eller flere i din klasse, som er forskellig fra de andre, fordi de
har en anden emisk/ udenlandsk baggrund.:

Slet ikke En lille smule  Noget Meget Rigtig meget Total
Anden etnisk baggrund end dansk 27,1 % 27,1 % 12,5 % 6,2 % 27,1 % 100,0 %
Dansk baggrund 52,1 % 28,6 % 125%  39% 3,0% 100,0 %

Y-veerdi: -0,490 og p= 0,000

TABEL 4. Synes du, at der er en eller flere i din klasse, som er forskellig fra de andre, fordi de
har en anden religion:

Slet ikke  En lille smule Noget Meget Rigtig meget ~ Total
Anden etnisk baggrund end dansk 41,7 % 14,6 % 16,7 % 12,5 % 14,6 % 100,0 %
Dansk baggrund 59,9 % 223 % 11,2 % 3,1 % 35 % 100,0 %

Y-verdi -0,396, p=0,004

Der er altsa stor forskel p3, i hvilket omfang anden etnisk baggrund end dansk og religion har
betydning for, om man opfattes som anderledes blandt barn med henholdsvis dansk og anden
etnisk baggrund; bernene med dansk baggrund synes ikke at tillegge etnicitet sarlig stor
betydning sammenlignet med de bgrn, der selv tilhgrer minoritetsgruppen med anden etnisk
baggrund end dansk, som oplever anden etnisk baggrund som en langt mere betydningsfuld
forskellighed.

En anden klassisk kategori, der ogsa spiller ind, er ken. Denne kategori er ikke taget med i
denne del af spergeskemaundersggelsen, men i andre dele og derfor omtales ken ogsa andre

Etnisk baggrund er operationaliseret via sprog mest talt i hjemmet, se ogsa Introduktion til undersggelsen.
Ved de gvrige parametre er det kun betydningen af at vaere 'underlig’, som adskiller sig i oplevelsen hos ele-
ver med henholdsvis dansk og anden etnisk baggrund; at vere underlig vegtes hgjest af elever med dansk

baggrund.



steder i rapporten. Det skal dog her bemarkes, at kennet opleves som en meget betydnings-
fuld forskel. Et eksempel herpa er, at Ibrahim meget prompte svarer ’Ja, drengene og pigerne’
da han i et interview sporges til, om han synes, at de er meget forskellige fra hinanden i klas-
sen.

Elevernes egen oplevelse af at skille sig ud
Vi har ogsd spurgt eleverne til deres syn pa dem selv med hensyn til at skille sig ud.

TABEL 5. Synes du selv, at du er anderledes eller forskellig fra de andre i klassen?

Procent
Altid 6
Ofte 25
Sjeldent 45
Aldrig 24
| alt 100

En forholdsvis stor andel, nemlig knap hver tredje, oplever ofte eller altid at skille sig ud fra
de gvrige. En sammenligning viser, at de elever, der oplever at skille sig ud fra de andre, er
karakteriseret ved at vaere mindre glade for at ga i skole og i mindre grad synes, at de lerer
meget i skolen sammenlignet med de gvrige.At dem, der oplever at adskille sig fra klassekam-
meraterne, samtidig synes, at trives i mindre grad i skolen, betyder omvendt set, at dem, der
oplever at vare ligesom de andre, trives bedre i skolen. En anden sammenligning viser, at dem,
der selv har en oplevelse af, at de skiller sig ud, i mindre omfang end de gvrige tror, at klas-
sekammeraterne kan lide dem, som de er, ligesom der ogsd ses en sammenhang ved, at de,
der hyppigt oplever, at de skiller sig ud, oftere fgler, at de ikke kan vaere sig selv i klassen og
derfor spiller en anden.

| sporgeskemaundersggelsen havde eleverne mulighed for at svare, om de oplever sig selv
som anderledes end de andre eller ej og herefter skrive, pa hvilken made de synes, at de
adskiller sig fra de andre. 337, og dermed lige knap halvdelen, giver her udtryk for at vaere
forskellig fra de andre og giver ogsa svar til pa hvilken made. Eleverne havde en skrivevaria-
bel til radighed. Da det vil veere uoverskueligt at medtage alle svarene, og det heller ikke er
muligt at samle dem i nogle fa kategorier, da svarene er meget forskelligartede, gives der her
nogle eksempler pa bgrnenes svar pa, hvordan de oplever at skille sig ud fra de andre:

* Dygtighed i skolen: fx Far gode karakterer i skolen

* Toj og udseende: fx De andre gdr meget op i mode, jeg gdr ikke i mearketgj, bruger ikke make up

* Interesser: fx Har andre interesser, den eneste der kan Ii’ fodbold af pigerne, fordi jeg rider og
gdr til kegler

* At vare stille: fx ‘De fleste er nerdede og stille og det er jeg ikke’, ’jeg er lidt stille og lidt maer-
kelig nogle gange’, ’jeg er lidt forsigtig med hvad jeg siger, mens de andre bare siger hvad de vil’,
‘meget stille, lidt genert og venter pa at nogle taler til mig...’,



* Humor: fx Anden form for humor, merkelig humor, har bedre humor end de andre,

* Modenhed: fx Jeg er mere moden og ter mere, jeg er meget sammen med de mindredrige, jeg
er stadigvaek lidt barnlig, jeg synes at jeg er mere moden end de andre, sddan lidt mere ’teenager
agtig”

 Etnicitet: fx Er tamiler, hudfarve, fra Somalia, jeg er lysebrun og har et andet navn’

* Kon: fx Jeg har mange drenge som bedste venner, ikke som de andre piger’, ’jeg er mere dren-
ge-pige, og gdr til drengesport’

* Hojde og drojde: fx jeg er lille’, jeg er meget lille i hejden’, ’er hajere end de fleste’ og ’Er kraf-
tig’, tyk’

* Handicap: fx Stammer, fordi jeg har hareapparater, jeg skeler

Lektor ved Danmarks Pedagogiske Universitetsskole Jette Kofoed beskriver i sin undersggel-
se af in- og eksklusionsprocesser blandt bgrn i skolen, hvordan sociale kategorier blander sig
og balanceres i forhold til hinanden, fx dygtighed i forhold til etnicitet, og at kategorierne kan
gores pa forskellig vis, fx kan dygtighed overggres, sa man bliver til ngrden (Kofoed 2005), og
derfor skal ovenstaende eksempler fra eleverne pa, hvordan de selv oplever at skille sig ud,
ikke betragtes som en entydig liste over, hvad der skal til for ikke at adskille sig, da der er tale
om et samspil. Der er ogsa en hel del af eleverne, der svarer overordnet (Er markelig, jeg ten-
ker anderledes, forskellig, jeg er bare anderledes, jeg er ikke sarlig normal, jeg er lidt underlig) og
ganske mange (ca. 50) giver ’ved ikke’-svar (fx 'det ved jeg ikke men det foler jeg mig bare som,
men ved ikke, om jeg er det’, det kan jeg ikke rigtig forklare’). At sa mange — omtrent hver syven-
de — ikke kan forklare, pa hvilken made de foler sig forskellig fra de andre, kan maske sige
noget om, at normerne ikke i alle tilfelde er sa tydelige, men mere flydende. En anden mulig
forklaring er, at eleverne ikke har sproget til at tale eller skrive om forskelligheder, hvilket kan
teenkes at haenge sammen med, at det ikke er et s=rlig legitimt tema hverken i skolen eller i
hjemmet — eller overordnet set i Danmark — sammenlignet med andre steder i verden.

At skille sig ud pa godt og ondt - @nsket om at vere som de andre

De givne eksempler pd, hvordan eleverne oplever at adskille sig fra deres klassekammerater
(se afsnittet ovenfor), viser ogsd, at nogle er positivt betonet, mens andre (og klart de fleste)
har en negativ eller ugnsket karakter.Ved de mader, som eleverne oplever at skille sig ud pa,
skal der altsa sondres mellem en gnsket afstandstagen fra de gvrige og en ugnsket. | et inter-
view forteller Sanne, hvordan hun positivt set gnsker at adskille sig, pa visse karaktertraek i
hvert fald:

Interview: Synes | selv, at | er forskellige fra de andre i klassen?

Sanne: Altsq, jeg synes ikke, at jeg er sddan en rigtig kedelig person.
Interviewer: Sd det kan vare meget positivt ikke at ligne de andre?
Sanne: Jeg vil ikke vare ligesom alle andre, fordi det synes jeg ikke er sjovt.

| spergeskemaundersggelsen er eleverne ogsa blevet spurgt til, om de oplever det som posi-
tivt eller negativt at adskille sig fra de ovrige elever. Opdeles svarfordelingen pa dette sporgs-
mal efter, om eleverne har afkrydset et spergsmal, der lyder ’Jeg er ikke forskellig fra de



andre’, ses der meget store forskelle. De elever, der oplever at vare anderledes, giver i langt
hojere grad end de gvrige udtryk for et gnske om, at de gerne ville veere som de andre. Fx
er det kun 4 pct. af dem, der oplever sig selv som anderledes, der svarer, at de ikke @nsker at
vere som de andre i klassen, mens det er godt halvdelen af dem, der ikke oplever at skille sig
ud, som svarer, at de ikke @nsker at ligne de andre, se tabel 6.

TABEL 6. Er du glad for, at du er anderledes eller forskellig fra de ande:

Oplever ikke sig selv som Oplever sig selv som forskellig
forskellig fra de andre’ (n=351) frade andre8 (n=307)

Procent Procent
Ja, jeg @nsker ikke at veere som de andre i klassen 49 4
Hverken eller. Jeg er ligeglad. 10 32
Nej. Jeg vil gerne vere som de andre i klassen 37 52
Jeg er ikke anderledes eller forskellig
fra de andre i klassen 5 12
| alt 100 100

Dem, der oplever sig selv som anderledes, har altsa ikke noget gnske om at vare det, og
omvendt set, sa synes det lettere at give udtryk for en holdning om, at det er ok ikke at vaere
som alle de andre, ndr man i forvejen foler, at man ikke adskiller sig.

Men hvorfor dette gnske om at vere som de andre!? | sin bog 'Tillykke’ omtaler cand. psych.
Pernille Hyviid, at det ensartede har betydning i forhold til fellesskaberne. Titlen ’Tillykke’
angar et udtryk, som begrn bruger, fx ndr man har den samme trgje pa eller siger det samme
pa samme tid, og ifelge Hviid er disse tilfeelde eller situationer med til at markere og bekraf-
te tilhgrsforholdet til kammeraterne (Hviid 1999). Samme mening fremstar, da Sanne i et
interview spgrges til tilhgrsforhold til klassekammeraterne:

Interviewer: Hvordan kan man vide, hvem man herer sammen med, og om man harer til i klassen
eller i grupperne i klassen?
Sanne: Hvis dem man er sammen med, de er mest ligesom én selv.

7 Variabel ’Jeg er ikke forskellig fra de andre’ valgt.
8 Variabel ’Jeg er ikke forskellig fra de andre’ ikke valgt.



Forestillingen om hvad de andre tanker
| spargeskemaundersggelsen er eleverne ogsa blevet spurgt til, hvordan de tror, de andre i
klassen opfatter dem i forhold til forskellighed.

TABEL 7. Tror du, at de andre i klassen synes, at du er anderledes eller forskellig fra dem?

Procent
Altid 5
Ofte 18
Sjeeldent 26
Aldrig 9
Ved ikke 42
| alt 100

Bemarkelsesvaerdigt ved svarfordelingen er, at 42 pct. svarer, at de ikke ved, hvordan de andre
i klasse teenker om dem med hensyn til forskelligheder. En forklaring kan veaere at mangfoldig-
hed — som tidligere navnt — muligvis ikke er et emne, som eleverne hverken taler sarlig
meget om eller kender meget til. En anden forklaring kan vare, at det er et spgrgsmal, som
er meget svart at svare generelt pa. | et interview fortzller Ferial og Sanne, hvordan de sid-
ste ar i 5. klasse lavede vennelister, og derigennem kendte hinandens rangering og placering
ogsa i forhold til forskelligheder (fx de kedelige kom nederst), men at de ikke kan svare pa
sporgsmalet generelt da:

Ferial: Det var jo ikke alle, der lavede listerne
Interviewer: Sd | ved slet ikke, hvor | ville veere pd de andres lister i dag?
Ferial: Det er forskelligt, kommer an pd hos hvem det er, tror jeg.

Det, Ferial giver udtryk for her, er, at normen og det forskelligartede som tidligere omtalt ikke
er absolutte og ensartede stgrrelser, men relationelle og varierende. Samme mening fremstar,
da Ferial og Sebastian sporges til, om der er noget, der er normalt: ’Det ved jeg ikke, fordi det
er jo forskelligt, hvad folk synes er normalt’ og ’Alle er normal pd sin egen mdde’. Men selvom der
er forskellige opfattelser af det normale og det afvigende — og det maske er svart for elever-
ne at italesette nermere — synes det altsd ingen hindring for at rangordne.

Hvis man sammenligner hyppigheden af henholdsvis |) hvor ofte eleverne selv oplever, at de
skiller sig ud og Il) hvor ofte de tror, at klassekammeraterne oplever dem som anderledes,
ses der en tendens til at tro, at klassekammeraterne mere ofte oplever dem som forskellige
end de selv gor, se tabel 8.° Fx er det 40 pct. der svarer, at de tror, at klassekammeraterne

9  Det skal her bemarkes, at pa grund af sammenlignelighed indgar ’ved ikke’-kategorien fra spgrgsmalet om

klassekammeraternes synspunkt ikke, og dermed er det kun 58 pct. af respondenterne, der indgar.



synes, at de ofte eller altid skiller sig ud, mens det kun er 31 pct. der selv synes, at de skiller

sig ud i det omfang.

TABEL 8.
Tror du, at de andre i klassen synes, at du Synes du sely, at du er anderledes eller
er anderledes eller forskellig fra dem? forskellig fra de andre i klassen

Procent Procent

Altid 8 6

Ofte 32 25

Sjeeldent 44 45

Aldrig 16 24

| alt 100 100

Selv om der siledes er forskel pa hyppigheden, sa er der sammenhang mellem spargsmalet

om ens eget syn og ens opfattelse af de andres syn pa ens forskelligheder, sidledes at dem, der

tit oplever sig selv som anderledes, samtidig tit oplever, at de andre tanker sidan om dem.

Accept af forskellighed

Tolerance over for hinandens forskelligheder indgik ogsa som spgrgsmal i spargeskemaun-

dersagelsen.

TABEL 9. Synes du, at I accepterer hinandens forskelligheder i jeres klasse?

Procent
Ja, det gor alle 19
Ja, det gor de fleste 62
Det gor nogle stykker 17
Det er der ingen, der gor 2
| alt 100

Umiddelbart viser svarene en udbredt accept overfor hinandens forskelligheder. Dog er det

omvendt set nasten hver femte, der oplever, at det kun er nogle stykker eller ingen, som er

tolerante over for forskelligheder. Det ses ogsa, at elever der opfatter sig selv som forskellig

fra de andre samtidig oplever, at ferre er tolerante over for forskelligheder sammenlignet

med de ovrige, se tabel 0.



TABEL 10. Oplevelsen af accept af forskellighed opdelt efter om man oplever sig selv som
Jorskellig fra de andpe.

Synes du, at | accepterer hinandens forskelligheder i jeres klasse?

Ja,det gor alle | Ja, det gor de fleste | Det gor nogle | Det er der ingen, | |alt
stykker der gor
Oplever ikke sig selv som
forskellig fra de andre 24 % 6l % 14 % I % 100 %
Oplever sig selv som
forskellig fra de andre 13 % 64 % 21 % 2% 100 %

Endvidere ses der en sammenhzng ved, at dem, der har en forestilling om, at klassekamme-
raterne hyppigt finder dem anderledes, samtidig oplever, at det er et fital, der accepterer for-
skelligheder.

Pigerne synes at opleve en mindre tolerance over for forskelligheder; i hvert fald er det flere
drenge end piger, der oplever, at forskellighed accepteres af alle.

Men hvordan har eleverne opfattet spgrgsmalet om accept af forskellighed? For bedre at
kunne forsta dette, blev emnet taget op i interviewene:

Interviewer: Hvad betyder det, at man accepterer hinandens forskelligheder?

Mads: At man ikke holder udenfor, bare fordi man er anderledes. Sa accepterer vi, at han er pd den
madde og lader ham vare sammen med os.

Sebastian: Eller hvis han nu ikke kan lide fodbold, sG holder vi ham ikke ude.

Her forstas spgrgsmélet om accept umiddelbart i en fellesskabskontekst; at man ikke eksklu-
derer pa baggrund af forskelligheder. Et eksempel fra et andet interview viser dog, at der er
grenser for den inkluderende holdning:

Interviewer: Synes |, at forskellighed accepteres i jeres klasse?

Ibrahim: Ja, men altsé hvis der kommer en helt kedelig én, og man praver at sige noget sjovt, og han
er den eneste, der ikke griner, har ingen humor og kan ikke Ii’ sport osv. osv.

Sigurd: S4 ville du ikke vare ven med ham?

Ibrahim: Jeg ville gerne vare venner ik’, men jeg tror ikke, at jeg ville veere s meget sammen med
den person.

Interviewer: Okay, men du ville gerne vare ven med ham?

Ibrahim: Ikke fordi jeg ville hade ham, bare at vi ikke havde de samme interesser, og sd er det jo ikke
sjovt at vaere sammen.

Ibrahim giver her udtryk for, at han ikke ville have et negativt billede af en person, der skiller
sig ud med hensyn til humor og sport, men at det vil have betydning i forhold til at veere sam-
men.



Sammenfatning

Eleverne i 6. klasse oplever i udgangspunktet hinanden som ganske forskelligartede, men ikke
alle karaktertraek vaegtes i samme udstrekning. Det er srligt, det at vere dygtig i skolen, at
spille sej og at gi op i sit tgj, der synes at blive bemarket, som forhold der gor, at klassekam-
meraterne bliver opfattet som anderledes. Ogsa kennet bemarkes som en vaesentlig forskel.
Anden etnisk baggrund og religion forekommer umiddelbart at vare forskelle, der ikke i ser-
lig hoj grad betragtes som forskelligheder, men en opdeling viser, at bern med anden etnisk
baggrund end dansk har en oplevelse af disse forhold som langt mere betydningsfulde forskel-
le end born med dansk baggrund.

Ikke alle bern oplever i lige grad selv at vaere anderledes; en tredjedel af eleverne oplever ofte
eller altid, at de skiller sig ud fra klassekammeraterne, og denne gruppe synes at trives min-
dre godt i skolen end de @vrige. Elevernes egne konkrete eksempler pd, hvordan de skiller sig
ud, er meget forskelligartede og rummer blandt andet dygtighed i skolen, at ga op i sit tgj, at
have andre interesser, at veere stille, humor og modenhed. De eksempler, der gives pa at veere
anderledes, skal ses ud fra, at kategorierne gores pa forskellig vis og blandes med hinanden,
og der derfor ikke er tale om entydige forhold, men felles for eksemplerne er, at de typisk
er negativt betonet.

Ved holdningen til at ligne de andre ses der store forskelle mellem dem, der har givet udtryk
for, at de oplever sig selv om anderledes, og dem der ikke har; dem, der oplever sig selv som
anderledes, har ikke noget snske om at vare det, men snsker for de flestes vedkommende i
stedet at vaere som de andre. Holdningen ’det er ok ikke at veere som de andre’ gor sig iser
gxldende hos dem, der i udgangspunktet ikke oplever, at de skiller sig ud. Det at ligne de
andre synes af betydning i forhold til fellesskab; dem, man er sammen med, er mest ligesom
én selv.

Der opleves generelt en bred accept af hinandens forskelligheder, men denne tolerance ople-
ves i mindre grad af dem, der oplever at skille sig ud fra de andre, og af dem som har en fore-
stilling om, at klassekammeraterne ofte finder dem anderledes.

Det er altsd i det store hele ikke rart at vaere forskellig fra de andre; de konkrete eksempler,
eleverne giver p3, hvordan de er anderledes, har en negativ eller ugnsket karakter. De, der
oplever sig selv som anderledes, giver udtryk for, at de ikke gnsker at vaere det, men vil der-
imod gerne vere som de andre, de oplever i sterre omfang end de gvrige, at klassekamme-
raterne ikke kan lide dem, som de er, de er mindre glade for skolen, og feerre blandt denne
gruppe synes, at de lerer meget i skolen, og endvidere oplever de en mindre tolerance over
for forskelligheder end de gvrige.



Faellesskaber

.....................................................................................................

Med denne undersggelse gnskes at give et billede af, hvilken betydning det har at skille sig ud
bern imellem, iseer med henblik pé fellesskabet. Med til dette billede hgrer ogsa oplevelsen
af, hvordan klassens fallesskaber fungerer.

Klassens fellesskab

Spurgt til oplevelsen af om klassekammeraterne er flinke ved hinanden i klassen svarer stgrste-
parten (78 pct.), at det er de fleste, og |16 pct. svarer, at det er alle. Et mindretal pa 5 pct. har
en anden oplevelse, idet de svarer, at hovedparten ikke er flinke ved hinanden, og en enkelt
pct. mener, at ingen er flinke ved hinanden i klassen. Ligeledes giver storsteparten af eleverne
udtryk for en opfattelse af, at det star rimelig godt til med sammenholdet i klassen, men sva-
rene viser ogsd, at det kun er hver fjerde, der synes, at det er rigtig godt, se tabel | 1.

TABEL 1 1. Synes du, ar I har et godt eller dérligt sammenhold i klassen?

Procent
Meget godt 25
Rimelig godt 67
Rimelig darligt 6
Meget darligt |
| alt 100

Men hvad betyder et 'rimelig godt’ sammenhold? For at uddybe dette blev eleverne spurgt til
dette i interviewene. Her fortaller nogle af eleverne, hvad de forstar ved et rimelig godt’
sammenhold, da de bliver spurgt til, hvilken kategori de ville velge som beskrivende for sam-
menholdet i deres klasse:

Ibrahim: Midt imellem.

Sigurd: Rimelig godt.

Interviewer: Hvad betyder rimelig godt?

Sigurd: Fordi vi ikke alle sammen er uvenner.

Interviewer: | er ikke alle sammen uvenner!?

Sigurd: Nej, vi kan godt sparge de andre om noget, om nogle opgaver eller et eller andet, og vi kan
godt sige noget til dem uden at vi skal blive sure pa hinanden.Vi kan godt snakke sammen.
Interviewer: Er det et rimelig godt sammenhold, | beskriver der?

Sigurd: Jeg synes nogenlunde.

Ibrahim: Ndr vi er sammen med grupperne og med pigerne, sd kan vi sagtens samarbejde, sa der-

for.



Sebastian: Det betyder, at vi er jo i de der grupper, men vi er stadig rimelig gode til at holde sam-
men.
Mads: De fleste kan godt fungere godt sammen, men vi gor det ikke hele tiden.

Det ’rimelige’ synes altsa at deekke over, at klassen er opdelt i grupper, og det derfor ikke er
alle, der fungerer lige godt sammen hele tiden.

Flere fallesskaber

| spergeskemaundersggelsen blev eleverne ikke blot spurgt til klassens fellesskab betragtet
som et hele, men ogsa til grupperinger i klassen. Hvad en gruppe er for en storrelse, fortael-
ler Frederik her i et interview: En gruppe er fx, altsd nogen man er meget sammen med. Nogle
der er meget sammen og laver tit det samme. | spargeskemaundersggelsen er eleverne blevet
spurgt til klassens gruppeopdelinger.

TABEL 2. Er jeres klasse opdelt i grupper i frikvartererne?

Procent
Ja, tidligere og nu 44
Tidligere, men mere blandet nu 4|
Nej, sadan har det aldrig veret 15
| alt 100

De fleste af eleverne giver udtryk for, at klassen i en eller anden grad er opdelt i mindre fal-
lesskaber i frikvartererne, men ogsa at dette ikke er statisk — godt fire ud af ti oplever, at grup-
peringerne er mindre faste nu end tidligere'0. | nogle af interviewene fortzller barnene, at de
ma vaere indenfor i klassevarelset nu i frikvartererne, og at det betyder mindre opdeling i
grupper, fordi alle er i samme rum, og ogsa det, at de er blevet &ldre, gor en forskel, fx i for-
hold til drenge og piger; det er ikke s& problematisk lengere.

TABEL 3. Er du med i en eller flere grupper i jeres klasse i frikvartererne?

Procent
Ja, jeg er med i flere grupper 37
Ja, jeg er med i en gruppe 30
Nej, jeg er ikke med i nogen grupper 12
Vores klasse er ikke opdelt i grupper 21
| alt 100

10 Det skal bemarkes, at spargsmalsformuleringen (tidligere og nu) ger, at det ikke kan udelukkes, at eleverne
har opfattet spargsmalet som havende en underliggende forventning om, at fravaer er grupperinger er bedre,
og at de har svaret derefter.



Spurgt til egen oplevelse af at vaere med i en gruppe i klassen i frikvartererne ses der er en
forskel ved, at der er flere piger end drenge, som vazlger ’jeg er med i en gruppe’, mens der
er et flertal af drenge der vazlger de gvrige svarkategorier!!.

Det fremgar ogsa af tabel 13, at 37 pct. svarer, at de er med i flere grupper, hvilket giver ind-
tryk af, at grupperne ikke er sa faste, men at det er muligt at veksle imellem grupperne. En
sadan veksling kan dog vaere problematisk af flere arsager:

Sanne: Man kan godt sddan vare med i alle grupperne, men det bliver lidt svert at vere med i
denne her gruppe (peger pa papir hvor klassens grupper er optegnet i lobet df interviewet), fordi sa
skal man tale om drenge og have alle de her ting. S hvis man skal kunne vare i alle de her grup-
per, sa skal man have alle de rigtige ting.

Ferial: Og man skal ogsd vaere sammen hele tiden for at folge med i, hvad der sker, interesser og ting
og sadan.

Pigerne fortaller her, at man skal folge med i, hvad der foregar i gruppen, og derfor kan man
ikke bare hoppe ind og ud af forskellige grupper. Det er altsa ikke bare sadan lige at vaere med
i en gruppe, tvertimod er det en kraevende opgave. Det papeges ogsa, hvordan fellestrek ved
de forskellige grupper varierer grupperne imellem, hvilket besveerligger bevagelsen mellem
flere grupper. At der ofte er tale om et ’enten eller’ og ikke et ’bade og’, nar det handler om
at vere med i forskellige grupper i klassen, ses ogsé i Kofoeds undersggelse af in- og eksklu-
sionsprocesser i skolen (Kofoed 2004).

Vekslingen mellem forskellige grupper kan ogsa vare ufrivillig og kortvarig, og kan skyldes, at
de saedvanlige ikke er til stede:

Ferial: Det betyder, at det er sddan lidt forskelligt, for der er ogsa nogen, der skifter hinanden ud. Fx
hvis den, de plejer at g sammen med i den ene gruppe, ikke er der, s kommer de hen til os, fordi
de ikke har andre at veere sammen med.

Interviewer: Kan man godt det, altsd sddan veksle?

Ferial: Det kan man jo godt. Men vi synes mdske, det er lidt irriterende, at de sddan bruger os.
Interviewer: Hvad mener du med ’bruger os’?

Ferial: Altsd, ndr de andre ikke er der, sG er det okay at veere sammen med os, men ndr sa de andre
er der, sd gider de ikke.

Det er altsd ikke altid helt uproblematisk sadan at bevaege sig fra en gruppe til anden. Dog er
der nogen, der adskiller sig fra dette billede. | et af interviewene omtales en pige, som pa
uproblematisk vis bevaeger sig mellem flere grupper i klassen, men i sammen moment fortel-
les, at der er nok kun en af den slags; det er altsd ikke 'normalen’/ en undtagelse (se ogsa
Kofoed 2004).

Il Denne sammenhang er dog ikke nogen sterk sammenhaeng.



Nar eleverne forteller om gruppernes fallestrak, viser det, at trods ligheder og mangfoldig-
hed er der noget, der tzller mere end andet i forskellige sammenhange; i beskrivelsen af
nogle grupper fremhaves nationalitet, ved andre ken, eller de stille, de modne mv. At det
trods ligheder varierer, hvad der geres relevant ved beskrivelsen af klassekammeraterne,
omtales af blandt andre Kofoed og lektor ved Danmarks Pzdagogiske Universitetsskole
Dorthe Staunzs, som papeger, at de forskellige kategorier ikke kan betragtes isoleret set,men
som en sammenblanding — ogsa betegnet intersektionalitet — hvor de forskellige kategorier
kan underkende, overdrive og ophave hinanden (Kofoed 2005 & Staunzs 2004). At grupper-
ne karakteriseres ved forskellige karaktertrak indebaerer ogsa, at det varierer, hvad der skal
til for at blive 'optaget’, fx forteller Ferial her, da hun sperges til, hvad en ny pige i klassen
skulle gore:

Ferial: Det kommer an pd, hvor hun er fra. Hvis hun er fra Albanien, ville hun nok komme i den for-
ste gruppe og ellers ville hun komme i vores.Vi tager sddan alle ind i gruppen, men de andre de gdr
bare rundt sammen.

Elevernes fortzlling om klassens grupper indeholder en made at forholde sig, der inkluderer
et 'os’ og 'dem’ — man er enten som den ene gruppe eller som den anden — hvilket ses af
eksemplerne overfor, men ogsa her hvor Sanne forteller: Ja, og de holder ogsa hemmeligheder
og sddan noget. Sd ndr man kommer nogle gange, sa vil de ikke sige hvad de snakker om. Sd derfor
gdr vi ikke sammen med dem, ...”. Sondringen mellem ’os’ — dem jeg er ligesom — og ’de andre’
— dem jeg ikke er ligesom — indeholder henholdsvis tilknytning og afstandstagen (Kofoed
2004), og ses ogsa i fortzllingen om drenge og piger:

Interviewer: Hvorfor siger |, at de (pigerne) er kedelige?
Ibrahim: De har ikke nogen humor.

Interviewer: De har ikke nogen humor?

Sigurd: De har ikke den samme humor som os i hvert fald.
Ibrahim: Nej, de sidder bare og snakker med hinanden.

Ogsa pigerne forteller om adskillelse mellem drenge og piger. | et interview fortaller Ferial
og Sanne, at der er nogle piger, der leger pa gangene, hvor drengene ogsa leger, men at de
ikke leger sammen, og da de sparges til hvorfor, svarer Ferial, at det er fordi, der er nogle af
drengene, der er sadan lidt dumme, og forklarer dette yderligere ved, at drengene synes, at
drenge og piger sammen er ulakkert.

Sammenfatning

Klassens sammenhold opleves hovedsageligt som rimelig godt, og det rimelige’ synes at
dxkke over, at klasserne er gruppeopdelt, og det derfor ikke er alle, der fungerer lige godt
sammen hele tiden. Langt de fleste — 85 pct. — oplever deres klasse som gruppeopdelt, heraf
giver halvdelen udtryk for, at grupperne ikke er sa faste som tidligere. Knap hver tredje sva-
rer,at de er med i én gruppe — og det er is®r pigerne — mens lidt flere svarer, at de er med
i flere grupper. At have et tilhgrsforhold til flere grupper pa samme tid indebzrer en veksling



mellem grupperne, og en sadan veksling forekommer generelt ikke uproblematisk, blandt
andet fordi man skal fglge med i, hvad der foregar i gruppen, og fordi grupperne karakterise-
res ved forskellige fellestrak, hvilket indebaerer, at man ikke bare uden videre kan vare en
del af det ene og samtidig det andet; det er et ’enten eller’ og der synes at herske en ’os’ og
‘dem’ logik grupperne imellem. Gruppernes forskellige fellestrak betyder ogsa, at det varie-
rer, hvad der skal til for at veere med eller blive 'optaget’ i de forskellige grupper.
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Fallesskabernes falles = inklusion
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Med denne undersggelse gnskes der ogsa svar pa, hvordan det forskelligartede spiller ind i
forhold til klassens fellesskaber; hvilke karaktertrak der har betydning for inklusion blandt
elever i 6. klasse. En ting er, hvilke former for forskellighed barnene bemarker ved deres klas-
sekammerater (jf. afsnittet Oplevelsen af forskelligheder), en anden ting er, om det betyder
noget for, om man kan veaere venner. Hvad en ven er, fortzller Mads her: Venner, det er sddan
nogen, som man har det godt med, og som man ogsd ser i fritiden. Tidligere i rapporten er det
omtalt, at dem, man er sammen med, er mest ligesom en selv, men ogsa at klasserne er opdelt
i grupper med forskellige fellestrek, at de sociale kategorier blandes og geres pa forskellig
vis og ikke kan betragtes isoleret, samt at der eksisterer en 'os’ og 'dem’-logik grupperne
imellem. Derfor er det ogsd sveert at lave en samlet liste over, hvad det kraever at blive inklu-
deret, da det vil variere grupperne (eller vennerne) i mellem, og det, der gores relevant, er
kombinationen eller sammenblandingen af kategorierne og hvordan disse gores. Tabel 14
nedenfor, som viser elevernes svar til spgrgsmalet om, hvad der er vigtigt for at fa venner i
klassen, er altsa et meget generelt og overordnet billede.

TABEL 14. Synes du, at det er vigtigt for at fi venner i klassen, at man'?

Slet ikke eller lille smule  Noget Meget eller rigtig meget

Er sed 15 % 16 % 69 %
Er sjov 21 % 22 % 58 %
Er sig selv/ at man ikke spiller en anden 38 % 24 % 38 %
Taler meget med de andre 32 % 30 % 38 %
Ikke driller 48 % 23 % 30 %
Ikke vil bestemme meget 44 % 27 % 29 %
Gar op i sit tgj 50 % 22 % 29 %
Ikke praler 49 % 24 % 27 %
Er dygtig i skolen 50 % 26 % 24 %
Holder sig til i klassen 45 % 31 % 24 %
lkke er meget sej eller prgver at vere meget sej 49 % 28 % 22 %
lkke er underlig 53 % 26 % 21 %
Ikke laver meget ballade 55 % 24 % 21 %
Ikke er meget temperamentsfuld/ hidsig 55 % 25 % 21 %
Har samme interesser, som resten af klassen 51 % 30 % 19 %
Ikke har et handikap, fx er i kerestol eller pa

andre mader har svart ved at bevaege sig 70 % 13 % 17 %
lkke bander meget 61 % 23 % 16 %
Ikke er meget stille 6l % 23 % 16 %
Ikke er meget fglsom og hurtigt bliver ked af det 63 % 22 % 15 %

12 De parametre, der indgar i tabellen, er valgt pa baggrund af sonderende interview, og er langt hen ad vejen
de samme som ved spgrgsmalet 'Synes ud, at der er en eller flere i din klasse, som er forskellig fra de andre,

fordi de...’, se afsnittet Oplevelsen af forskelligheder.



Slet ikke eller lille smule  Noget Meget eller rigtig meget

Ikke har et handikap, fx har svart ved at se eller hgre 71 % 14 % 15 %
Ikke er kraftig eller tyk 69 % 17 % 15 %
Ikke har et handikap, fx stammer eller er ordblind 73 % 13 % 15 %
Ikke er forkaelet 64 % 23 % 13 %
Ikke far lov til flere ting end de andre i klassen 67 % 21 % 12 %

Ikke er forskellig fra de andre i klassen/

at man minder om de andre 64 % 25 % 1%
Ikke har en anden etnisk (udenlandsk) baggrund 74 % 14 % 1%
Ikke har en anden religion 76 % 13 % 10 %
Har de samme ting som de andre 65 % 25 % 10 %
Ikke er meget dygtig i skolen 68 % 21 % 10 %

Det, de fleste oplever som meget betydningsfuldt for at knytte venskaber, er; at man er sad,
sjov, at man er sig selv og taler meget med de andre. Andre typiske betydningsfulde katego-
rier er, at man ikke driller, ikke vil bestemme meget, at man gar op i sit tgj og ikke praler. |
den anden ende af skalaen er det ferrest, der oplever, at mangel pa besiddelse af de samme ting
som de andre, religion og etnisk baggrund'3 er til hinder for at knytte venskaber i klassen.

Sammenlignet med billedet af hvilke former for forskellighed, der bemzarkes ved klassekam-
meraterne (se afsnittet Oplevelsen af forskelligheder), ses der bade sammenfald og forskelle.
Fx synes det at ga op i sit tgj og at tale meget med de andre bade at vare noget, der bemar-
kes ved hinanden og vagtes i forhold til at fa venner, mens det at veere meget dygtig i skolen
vegtes som en made at vaere forskellig pa, men forekommer ikke i samme grad at vere en
hindring for at blive inkluderet.

Der ses en del forskelle mellem oplevelsen af, hvad der vegtes ved venskaber hos henholds-
vis elever med dansk og anden etnisk baggrund samt mellem drenge og piger. Det ikke at vare
meget stille og ikke at vaere meget temperamentsfuld gives begge mere betydning hos elever
med dansk baggrund. Pigerne vagter betydningen af at veere sad og at vere sig selv/ ikke spil-
le en anden hgjere end drengene, mens drengene vegter mange af de gvrige parametre hgje-
re end pigerne, fx hvilke interesser man har, om man er anderledes end de andre, om man gar
op i sit t@j, hvilken etnisk baggrund man har, om man er meget stille, hvilke ting man har m.fl.

| sporgeskemaundersegelsen havde eleverne mulighed for at skrive, hvad de oplever som det
vigtigste for at fa venner i klassen. Flere af de forhold, der vaegtes hgijt i det generelle billede

13 Der ses ingen signifikant forskel her, nar der opdeles efter etnisk baggrund, sadan som tilfeldet var ved
spergsmalet om anden etnisk baggrund opleves som en forskellighed, se afsnittet Oplevelsen af forskellighe-
der.



(fx at vaere s@d og sjov, at vaere sig selv og at man er udadvendt), ses ogsa som typiske besva-
relser blandt bgrnenes egne kommentarer:

* Sgd: At vare sod ved hinanden, sad og sjov (ofte naevnt kombination), at ikke vaere dum over
for de andre, at man er rar, at man er sed og er kerlig, at man er sod og ikke driller, at man ikke
mobber, at vere flink, at vere sod og god ved andre, at man er venlig

*  Humor/ sjov: At have humor, Humor helt klart man skal ikke vaere ked hele tiden, vare sjov, nok
at man har et godt humer, sjov.

* Vare sig selv: At de selv er, som de er, at man bare er sig selv, at man er den man er og ikke
spiller en anden, at man ikke spiller sej, at man ikke skal preve at lade som om man er en anden.

* Talende og aben: At begynde at snakke med andre, at kunne tale med dem alle, at man er dben,
at man er imedekommende og ikke bare gadr for sig selv, at man snakker sammen, at man tor
snakke med alle, at man sperger, at man taler med folk, at socialisere sig, at vaere udadvendt.

* Toj og udseende: At gd i det rigtige toj, at have modetgj, at man er med pd moden, at have
noget smart tgj, have det rigtige toj,Vaere lekker, veere paen, veere smuk

Men ogsa ®rlighed og tillid er vasentligt:

» /Erlighed, at man er rlig og ikke lyver,
* At kunne stole pd hinanden, at de holder pd hemmeligheder, at man er en god ven der ikke slad-
rer, at man har tillid til hinanden, at man holder sammen,

Ligesom det at have interesser tilfelles:

* At man har mange af de samme interesser, at man interesserer sig for det samme som alle de
andre, at man spiller fodbold,

Nogle giver udtryk for, at det er af betydning, at man ikke skiller dig ud (At man er ens, at man
er som de andre, ikke at veere markelig og ser), andre mener, at tolerancen over for hinanden
er det vigtigste (At acceptere hinanden, at man accepterer de andre som de er, at man respekte-
rer de andre). Nogle angiver popularitet som det mest vasentlige (At man er som de populee-
re, at vere populer), men Janteloven synes ogsa kendt i 6. klasse (At man ikke er den der tror at
man er vigtigere end andre, at vare sod og ikke for selvsikker). Andre igen giver udtryk for, at det
er svaert at komme med et bud pa en absolut sterrelse (Det er forskelligt det kommer an pd
hvem du vil veere sammen med).

Der er altsa en del overlap mellem det generaliserede billede i tabelform — iser de hgijst ran-
gerende kategorier — og bgrnenes egne besvarelser i den abne svarmulighed i spargeske-
maundersggelsen, men ogsa andre kategorier, sasom arlighed, tillid, tolerance overfor forskel-
ligheder og popularitet, viser sig. For at nuancere billede — da tabellen er en meget skematisk
opstilling og skal heller ikke tages som en opskrift pa, hvad der skal til for at fa venner, da det
er mere komplekst end som sa og barnenes egne kommentarer er meget kortfattet — omta-
les flere kategorier mere uddybende i det fglgende (At vaere s@d og sjov, At vaere sig selv og



ikke spille en anden, At tale meget med de andre, ikke at vare stille, at holde sig til — man skal
ikke vaere passiv, At ville bestemme meget, At ga op i sit tgj eller udseende, Interesser, Kgn
og Etnicitet). Kategorierne er ikke blot valgt ud fra deres rangering i tabellen ovenfor, men
ligeledes ud fra de emner som eleverne omtalte i interviewene.

I) At vere sod og sjov

Flere af de interviewede elever fortller, at de finder det vigtigt, at kammeraterne er sgde
overfor dem, men ogsa humoren synes vigtig ikke blot som underholdningsmoment, men
ogsa fordi det er en made at vise, at man godt kan lide hinanden:

Ibrahim: At fd en til at grine [...]
Ibrahim: Og drille for sjov. Sd ved jeg i hvert fald, at de ikke hader mig, eller altsd at de godt kan Ii mig.

1) At vare sig selv og ikke spille en anden

Som det fremgik af tabel 14, er der forholdsmzssigt mange, der vaegter betydningen af, at man
er sig selv i forhold til venskaber. Hvorfor det er betydningsfuldt fortzller Mads og Sebastian
her i et interview:

Interviewer: Hvorfor er det vigtigt, at man er sig selv?

Mads: Det kommer man bare lengst med.

Sebastian: Hvis man er sig selv, s falder man vel ogsé ind i den rigtige gruppe eller far de rigtige
venner, i stedet for at gd rundt med nogen, som man egentlig ikke rigtig kan lide, men som man bare
er sammen med for at vare sejere eller sGdan noget.

Elevernes forklaringer lyder altsd pa, at man skal vzere sig selv for derigennem far man de rig-

tige venner; dem der egentlig er som én selv.Vi har i spargeskemaundersggelsen ogsa spurgt
eleverne til deres egen oplevelse af, om de er sig selv ovre i klassen.

TABEL 5. Kan du ikke vare dig selv, og spiller derfor en anden ovre i skolen?

Procent
Altid eller ofte 10
Nogle gange 23
Sjeldent eller aldrig. 68
| alt 100

Som det ses af tabel |5, er det hver tredje, der giver udtryk for at de altid, ofte eller nogle
gange ikke kan vare sig selv i klassen. Hver tiende oplever det altid eller ofte. At det ikke
herer til useedvanlighederne, ses ogsa ved, at storsteparten er af den opfattelse, at nogle styk-
ker eller flere i klassen spiller en anden'4.

14 Til spergsmalet 'Oplever du, at nogle af de andre i klassen spiller en anden ovre i skolen’ svarer | pct. alle,
10 pct. de fleste, 60 pct. svarer nogle stykker og 29 pct. svarer ingen.



Hvad det sa er, man spiller, har vi spurgt til i interviewene, og et af svarene er, at man spiller
sej:

Interviewer: Tror |, at alle i jeres klasse kan vare sig selv eller spiller man en anden?

Ferial: Ja, jeg tror, at man spiller en anden.

Interviewer: Hvad spiller man sa?

Sanne: En sej type.

Sanne: Ja ligesom X. Hun gdr meget op i sddan noget gangster-noget, men hun er i hvert fald ikke
sddan. Det ved jeg, hun ikke er.

Men hvad er det, der gor, at man spiller en anden, spiller sej og ikke bare er sig selv, nar det
nu ogsa lyder fra eleverne, at det er derigennem, at man far de rigtige venner? Vi har spurgt
eleverne i interviewene, og her lyder en af forklaringerne pa accept og respekt:

Interviewer: Hvorfor tror I, at man ger det (spiller en anden)?

Mads: Vel for at blive lidt mere accepteret.

Interviewer: Hvad er det sd, man spiller?

Mads: Det ved jeg ikke. Sddan lidt sejere end normal mdske, for lige at fd de andres respekt eller
sddan noget.

At spille en anden sker altsa i Mads’ udlegning for at opna anerkendelse. Heri ligger ogsa, at
ikke alt accepteres og respekteres pa lige fod; nogle karaktertrazk eller vaeeremader vakker
storre anerkendelse end andet. Den norske psykolog Liv Mette Gulbrandsen beskriver i sin
undersggelse af piger i alderen 12 til 14 ar, hvordan gnsket om at vare sig selv ikke kan sta
alene, da det skal veere pa en made som indebaerer inklusion og indflydelse; altsa en anerken-
dende made (Gulbrandsen 2002). Det betyder ogsa, at nogle oplever at fralegge sider af sig
selv for at opna inklusion i de ’populeres’ fellesskaber. Det, som giver anerkendelse og som
samtidig karakteriserer de ’populare’, er forhold, der gor dem =ldre eller mere voksne
(Gulbrandsen 2002). At spille sej kan ogsa vaere en made at virke ®ldre pa, i hvert fald er det
en af de interviewede elevers opfattelse af arsagen til at klassekammeraten spiller sej:

Interviewer: Hvorfor tror I, hun gor det (spiller sej)?
Ferial: Det ved jeg ikke. Mdske pa grund af en pige, der er startet i 8. klasse, som hun gdr sammen
med.

Men det at vaere eller at spille sej er ingen garanti for, at man rangerer hgijt i klassen:

Ferial: Hun synes selv, hun er sej.

Interviewer: Men det gor | ikke?

Ferial: Nej, det synes jeg ikke. Hun er jo bare et menneske, hun er ikke popular eller noget.
Interviewer: Hvad mener du med det?

Ferial: Altsd, hun er ikke sddan, hvor alle sammen kommer over til hende og alle sammen gerne vil
vere sammen med hende.



Det skal altsa vere pa en made, der anerkendes af de @vrige. Heri ligger der et magtforhold
ved at nogle — majoriteten eller de populere (Kofoed 1994, Gulbrandsen 2002) — har defini-
tionsmagten til at bestemme, hvad der er anerkendelsesvaerdigt, og hvad der ikke er. Den klas-
sekammerat, der omtales i interviewet ovenfor, som ikke er sej pa den ’rigtige’ méade, er netop
samtidig karakteriseret ved ikke at tilhgre de populere, hun er jo bare et menneske, som
Ferial fortzller.

I1l) At tale meget med de andre

De interviewede elever forteller alle, at man ikke bare kan forholde sig passivt, hvis man vil
have venner i klassen. Det er meget vasentligt, at man ikke er for stille, man skal snakke med
de andre, man skal holde sig til og man skal gide noget, fx fortaller Sanne, at man skal gide
noget:

Interviewer: Okay. Hvad sd omvendt — hvem er det, man gerne vil vere sammen med?
Sanne: Folk som gider noget, folk som ger noget, som ikke bare sidder pd en baenk.

Og Frederik forteller, at man ogsa selv ma vere initiativtager:

Interviewer: Men hvad hvis man ikke selv spiller fodbold eller kort?
Frederik: Sa skal man selv bare tage et initiativ, og sa sparge om de andre ikke vil vare med til et
eller andet.

Det nytter altsa ikke noget, at man stille lener sig tilbage; man skal vere udadvendt og opse-
gende. Igen her fremgar det, at det at veere med i grupperne eller vaere med i klassen ikke
bare er noget, man er, men derimod er det kraevende — bade i forhold til at have modet, spro-
get, anerkendelsen mv. og samtidig et sporgsmal om, hvordan disse forhold spiller sammen.

IV) At ville bestemme meget

Som det fremgik af tabel 14, er der mange, der har en oplevelse af, at det vaegtes hgjt ved ven-
skaber, at det ikke er personer, der gerne vil bestemme meget. For at finde ud af om det herer
til almindelighederne eller sjeldenhederne, at der er elever, der forsgger at bestemme meget
over de andre i klassen, spurgtes i spargeskemaundersggelsen til dette.

TABEL 16. Er der en eller flere personer i klassen, som prover at bestemme meget over
de andre i klassen?

Procent
Flere 35
En 19
Ingen 17
Ved ikke 30

I alt 100




Mere end halvdelen af eleverne oplever, at der er én eller flere i klassen, der prover at
bestemme meget over de andre. Kun |7 pct. svarer, at det ikke forholder sig sadan, og de
resterende valger 'ved ikke’-kategorien. Det er typisk pigerne, der oplever, at der er én eller
flere bestemmende personer i klassen, mens drengene i hgjere grad end pigerne velger ved
ikke-kategorien.

Det synes altsa at vaere meget almindeligt, at der er dominerende personer i klassen. Men
hvem er de? Hvad der karakteriserer de bestemmende personer, har vi spurgt til i interview-
ene.

Interviewer: Er der én eller flere personer i klassen, som bestemmer meget over de andre?
Frederik: Der vil altid vere en eller to.

Sebastian: Der er nogen, der gerne vil bestemme, og sd er der dem, der ikke prover eller er lige glade,
men bare fordi at folk har respekt, sd er det dem, der bestemmer. Dem der ikke nedvendigvis vil
bestemme, men bare gor det.

Interviewer: Hvem er det?

Frederik: De dominerende.

Der er altsd i elevernes perspektiv to ’bestemmende’ typer; dem der gnsker at bestemme
(men maske ikke gor det), og dem der bestemmer, uanset de gnsker det eller ej, men far
denne rolle, fordi de er respekteret. Hvad der lige gor nogen til de dominerende i klassen kan
vaere svaert at gennemskue:

Interviewer: Hvem er det (sparger til de dominerende)? Kan | prave at beskrive, hvem det er?
Sebastian: Der er fx en pige, som de andre kredser rundt om. Jeg tror ikke, at hun er popular, og jeg
fatter ikke, hvorfor de andre render i raven pd hende.

Interviewer: Hvem er hun? Kan du beskrive hende?

Sebastian: Hun gar meget op i sit udseende.

Interesse for udseende navnes her som et karaktertraek ved en dominerende person i klas-
sen. Udseende i form af sminke, hér, tej, mode og stilarter ogsa hgrer blandt Gulbrandsens
eksempler pa mdder at gore sig ®ldre pa hos de populere, og derigennem en made som
bidrager til anerkendelse.

Ogsa initiativrighed og rummelighed naevnes som karaktertrak ved de respekterede:

Sebastian: Vi (drengene) plejer at veere meget gode til at bestemme sammen, men der er ogsa nogen,
der har mere indflydelse end andre.

Interviewer: Hvem er det?

Mads: Det er maske dem, der tager mest initiativ til ting, de har ogsd mere indflydelse i sidste ende.
Og dem folk har respekt for.

Interviewer: Hvad og hvem er det man har respekt for?

Mads: Det er dem som personer. Dem der kan vere sammen med alle.

Frederik: Dem der kan tage ting for sjov, men ogsd kan vere alvorlige.



| intervieweksemplerne ovenfor — hvor der n®vnes at gi op i udseende og at vaere initiativ-
rig som eksempler pa karaktertrak ved de dominerende personer — er det drenge, der udta-
ler sig, men samme synes at gore sig geldende i pigernes perspektiv. | interviewet med piger-
ne fortazller de, at de selv fik at vide til et foreldremegde sidste ar, at de bestemte meget, og
samtidig fremgar det andre steder i interviewet, at de finder det meget vigtigt, at man vil
noget, gider noget og ogsa at tgj ikke er uvasentligt. At det er svaert at gennemskue, hvad det
lige er, der gor nogen til de dominerende, og de eksempler, der gives, er udseende, initiativ-
righed og rummelighed, skal ses i relation til det tidligere introducerede begreb intersektio-
nalitet, som netop forklarer; at det er kombinationen af flere forhold, der gor sig geldende,
og derfor er det svaert at satte fingeren pa et enkelt forhold.

V) Toj og udseende

At ga op i sit tej nevnes af forholdsvis mange som betydningsfuldt i forhold til at fa venner i
klassen, se tabel 14, ligesom det er blandt elevernes eksempler!> p4, hvad der er vigtigst for
at fa venner i klassen. | interviewene dukker emnet ogséa op, fx forteller Sanne her:

Sanne: Altsd fx den forste gruppe taenker sadan meget pd tajet og drenge. Og vi teenker ogsd lidt pd
tojet, men ikke sG meget. Fx X, der er mange, der synes hun er ngrdet, men jeg synes, hun er sod.
Interviewer: Hvad betyder det at vare ’nordet’?

Sanne: Altsd sGdan en med bukserne helt oppe, med lase bukser eller grimme sko.

Der er altsa nogle pigegrupper, som gar mere op i tgjet end andre, og dem som gar op i tgj
gar samtidig ogsd op i drenge, som ogsa hgrer under voksenemnerne og dermed det aner-
kendelsesgivende i Guldbrandsens eksempler. Det ses ogsa af interviewet, at man kan fa til-
delt maerkaten 'ngrdet’ pa baggrund af sit tgj, og at dette sattes overfor veremade, nemlig
sed. Pigerne i interviewet forklarer dog videre, at det ikke er det ydre, det kommer an pa:

Interviewer: Sddan noget med udseende, | nevnte fx hende, der var nerdet med bukserne, betyder
det noget?

Ferial: Lidt.

Sanne: Ikke for venner. Det er lige meget, hvordan man ser ud. Det handler jo ikke om det.
Interviewer: Hvad handler det sé om?

Sanne: Hvordan man er.

Ferial: Fx ligesom hende der er nordet med tajet, men sd tenkte vi ikke mere over det, og sd tenk-
te vi over, hvordan hun er, og sd synes vi hun er sed.

Pigerne fortzller os her, at det er det indre, der er betydningsfuldt ved venskaber, men for-
teller ogsa at tej er noget, der gas op i:

Sanne: Dengang der gik folk heller ikke sd meget op i alle mulige ting, tej og sddan noget. Det var i
fierde. Det er forst kommet hen ad vejen.

I5 Jf. de oplistede eksempler af svar fra skrivevariabel i spgrgeskemaundersggelsen.



| interviewene med drengene kommer emnet tgj og udseende ikke op i forbindelse med ven-
skaber, men emnet figurerer som en made at skille sig ud pa, fx fortzller Mads og Sebastian,
at hvis man kommer i skole skaldet eller den ene dag gdr i noget helt normalt tej, og den naeste
dag kommer i en lyserad tank top og et par g-strenge og nogle hvide Addidas-sko, sd ville du skille
dig ud. S det er altsa ikke kun pigerne, der tenker over tej og udseende.

Vi) Interesser

At have interesser tilfelles er ikke rangeret sa hgjt pa tabellen over, hvad der generelt set er
vigtigt for at fa venner i klassen (se tabel 14) — hvilket maske kan skyldes formuleringen
'samme interesser som resten af klassen’, som ikke tager hgjde for, at klassen er gruppeop-
delt med forskellige karaktertrek — men navnes som vasentligt i interviewene. Fx siger
Sigurd ‘Samme interesser, er det ikke bare det?’ da han spgrges til, hvad der er betydningsfuldt
ved venner. Flere af de eksempler pa fzlles interesser, der gives i interviewene, synes at vare
kensopdelt. For drengenes vedkommende synes Internettet, kortspil, tv-serier og sport
sasom basket, bordtennis, men iser fodbold at vere fellesnevnere:

Ibrahim: Jq, fordi drengene, vi er jo meget sammen, og sd lerer vi hinanden ... Hvis der er nogen,
der kan I’ et eller andet, som man madske ikke kunne I’ i starten, s mdske man ogsa kommer til at
kunne I, fordi de ogsd kan Ii’ det der.

Interviewer: Sd | kommer til at ligne hinanden mere?

Sigurd: Ja, i starten kunne jeg slet ikke Ii’ fodbold, men nu spiller jeg lidt med de andre for hyggens
skyld.

Ibrahim: Ja, der er mange, der spiller fodbold i skolen (...)

Interviewer: Sd du (henvendt til Sigurd) spiller egentlig mest for at veere sammen med de andre?
Sigurd: Det kan da ogsd vere meget sjovt at spille, men jeg synes stadig ikke, at det er sjovt at se
en fodboldkamp.

Det ses her, hvordan fodbold er en helt vasentlig indgang til drengenes fellesskab, og om-
vendt hvordan fodbold er svaert at komme uden om, hvis man gnsker at veere med i felles-
skabet. Sigurd er ikke sarlig entusiastisk omkring fodbold, men spiller for at ligne de andre og
vaere sammen med de andre. Igen her et spgrgsmal om anerkendelse, da fodbold ikke bare
er fodbold. Tvartimod har fodbold konnotationer til maskulinitet; At vaere god til fodbold kan
knyttes an til at vare en rigtig dreng, en dreng pa den accepterede made (Kofoed 2005).

For pigerne synes det, der gor sig geldende som fazlles interesser, at vare heste, tv-serier,
ungdomsblade (fx Olivia), plakater, sladder, drenge og udseende, gemmeleg, fangeleg, tgj, snak
mv., fx fortaeller Sanne og Ferial her, hvad de er felles om, og hvad de ikke er felles med dren-
gene om:

Interviewer; Hvad laver | i frikvartererne sammen?

Ferial: Nogle gange leger vi fangeleg eller gemmeleg eller gdr rundt og snakker.
Interviewer: Hvad snakker | om?

Ferial: Om toj og familie og sddan noget.



Interviewer: Gdr | sammen med drengene?

Ferial: Nej.

Interviewer: Hvad laver drengene?

Sanne: De spiller rundbold og leger oppe pa gangene.

Der fortzlles ogsa i interviewene, at nogle interesser eller aktiviteter, séisom rundbold eller
kortspil, er begyndt at samle béde piger og drenge, fx fortaller Mads: Ja, der (tidligere) var det
mere gruppeopdelt. Der var drengene overhovedet ikke sammen med pigerne. Nu kan drengene godt
nogle gange gd hen til pigerne, hvis de spiller kort eller sddan noget. Og ude i gdrden, der var det
naermest hver ende af gdrden. Sd det er blevet bedre efter, at vi er kommet ind i klassen.

Nar de interviewede elever fortzller om interesser, er det igen her tydeligt, at de forskellige
interesser rangordnes efter dimensionen barnlig-voksen, fx er der nogle piger, der giver
udtryk for, at det er barnligt at interessere sig for heste eller at samle pa 'witch’, mens der er
andre, som ’gdr sammen med nogle fra 8. klasse. De taler om karester og sddan noget’.

Kon
Betydningen af ken i forhold til venskaber og fellesskaber kom meget tydeligt frem i inter-
viewene, og indgik ogsa som sarskilte spergsmal i spargeskemaundersagelsen.

TABEL 7. Oplever du i din klasse, at forskelligt kon (dreng/ pige) betyder noget for, om man

kan vaere venner?

Procent
Det betyder noget for mange 10
Det betyder noget for en del 19
Det betyder noget for nogle fa 33
Der er ingen, det betyder noget for 39
| alt 100

Stersteparten, seks ud af ti, oplever at kennet i et eller andet omfang i klassen har indflydel-
se pa, om man kan vare venner (se tabel 17), og derfor virker det ogsa overraskende, at kun
14 pct. svarer, at de ikke har venner af det andet ken, se tabel 18.

TABEL 8. Har du gode vennerlveninder af det andet kon (dreng/ pige)?

Procent
Ja, vi er sammen bade i skolen og i fritiden 46
Ja, vi er sammen i skolen 27
Ja, vi er sammen i fritiden 14
Nej, det har jeg ikke 14

| alt 100




En forklaring kan vaere, at ken ikke nedvendigvis er af betydning i forhold til venskaber i andre
dele af bgrnenes liv, altsa uden for skolen (se ogsa Hgjlund 2001). En anden forklaring kan
vere, at det, at man er venner, ikke ngdvendigvis betyder, at man er meget sammen. Fra inter-
viewene er der dog ingen tvivl om, at ken opleves at spille ind pa fellesskaberne i skolen:

Ibrahim: Drengene har det meget godt sammen, og pigerne har det meget godt sammen, men sam-
men sd er det lidt mindre. Altsd, vi laver noget sammen, men sd er det mest to piger og to drenge;
de to piger skriver noget og de to drenge skriver noget andet.

Sigurd: Sd vi arbejder ikke pa den madde felles.

En del af forklaringerne gar pa, at drenge og piger ikke har samme interesser:

Interviewer: Pigerne og drengene, laver | ikke noget sammen?

Sebastian: En gang i mellem.

Mads: Det er i hvert fald sjaeldent.

Interviewer: Sjeldent. Hvorfor det?

Mads: Fordi de ikke har de samme interesser.

Interviewer: Hvad med tidligere, har | leget sammen der?

Frederik: Vi kan godt finde pd det, men det er meget sjzldent, at vi gor det i hvert fald.
Mads: Nogle gange er vi sammen hele klassen om én ting, fx at spille rundbold.
Frederik: Sa det skal vere sddan nogle felleslege, vi gdr ikke sddan bare sammen.

Man gar altsd ikke 'bare’ sammen, kun i tilfelde der samler hele klassen.

Interviewer: Hvad taler drengene om?

Ibrahim: Hmm, det ved jeg ikke. Mdske hvis der er sket noget i timerne. Det kan vaere noget sjovt
eller noget spandende.

Interviewer: Kunne [ ikke ogsd snakke med pigerne om det?

Sigurd: Vi snakker ikke sd meget sammen altsd.

Interviewer: Nej, hvordan kan det vaere?

Sigurd: Vi gdr ikke over til dem og siger det. Hvis vi kommer forbi hinanden, og lige pludselig kom-
mer til at sige noget til hinanden, sa kan vi godt finde pa at snakke sammen. Det sker meget sjel-
dent.

Interviewer: Okay, hvorfor det?

Ibrahim: Jeg synes, at de er kedelige

Interviewer: Hvorfor synes du, at de er kedelige?

Ibrahim: Det ved jeg ikke. Mdske fordi vi ikke har de samme interesser.

Igen her, man opseger altsa ikke sadan lige hinanden, men hvis man ’lige pludselig kommer til
at sige noget til hinanden’, sd kan det godt fere til en videre samtale, og grunden der gives til,
at man ikke opseger det andet kon, er forskellige interesser. Her fortzller nogle af eleverne,
hvad det sa er for nogle interesser, der er kendetegnende for henholdsvis piger og drenge:



Interviewer: Hvad er det (som pigerne laver)?

Frederik: File negle og alt sddan noget. Sddan nogen pigeting. Snakke om drenge og sddan noget.
Interviewer: | sidder ikke og snakker om piger?

Alle tre drenge: Nej (fnis).

Interviewer: Hvad laver drengene sa?

Mads: Vi kan ogsd snakke om fjernsyn, fede film og tv-serier. Og sd fodbold.

Her ses barnenes blikke pa henholdsvis pige- og drengeting, som maske nok kan fremsta som
meget entydige og absolutte stgrrelser. | et analytisk perspektiv kan de betydninger, der knyt-
tes til kennet — og de hertil herende mere eller mindre legitime mader at vare dreng eller
pige pa — diskuteres (se fx Olesen et al (2008): 'Flere end to slags barn — en rapport om kgn
og ligestilling i barnehaven’ hvor betydningen af ken i et teoretisk lys betragtes som en pro-
cessuel og kontekstafhengig proces). Som navnt ovenfor under afsnittet om interesser, sa
synes dimensionen barnligt-voksent at gore sig geldende for interesseforskellene:

Interviewer: Er | meget opdelt — piger og drenge — i jeres klasse?

Sigurd: Vi kan godt snakke med dem, men vi plejer ikke at vaere sammen med dem i frikvarterer-
ne.

Interviewer: Har det altid varet sddan?

Ibrahim: Nja, altsd vi snakker lidt ik’, men det er lang tid siden, at vi har leget sammen, altsa sddan
fangeleg, gemmeleg, og det er det eneste, vi laver rigtig sammen.

Sanne: Altsq, de synes, at det er ulekkert med piger og drenge sammen. ’Ad, de har pigelus’ eller ’ad
de er karester’, men altsd os piger i klassen, vi har talt om det, vi synes ikke, det er et problem at
vare venner med drengene. Men altsd, de synes, at det er klamt, eller ogsa siger de, at man er kare-
ster, hvis man taler med hinanden. [...] Vi synes ikke, at det er ulekkert.Vi synes, det er almindeligt.

Pigerne her giver udtryk for, at de har det fint med at veere sammen med drengene, men har
en anden opfattelse af drengenes indstilling. Som navnt ovenfor under afsnittet om interes-
ser er der ogsa nogle af drengene, der giver udtryk for, at de nu — i modsztning til tidligere
— er begyndt nogle gange at ga hen til pigerne og spille kort sammen. Ligeledes blev det under
afsnittet omkring grupper i klassen omtalt, at eleverne forteller, at de nu er blevet zldre, og
at de i modsztning til tidligere ikke lengere finder det s& problematisk at vaere sammen dren-
ge og piger. Der synes altsa at ske et skift omkring 6. klasse i forhold til at vaere sammen pa
tvers af kon.

Etnicitet

Som det fremgik af den samlede tabel (tabel 14), er det de farreste, der svarer, at etnisk bag-
grund er meget betydningsfuldt i forhold til at knytte venskaber. Igen her er det vigtigt at
huske p3, at etnicitet, som blandt andre Kofoed papeger, ikke kan betragtes som et isoleret
forhold, men at samspillet med andre kategorier indebaerer, at kategorierne kan underkende,
overdrive eller ophave hinanden (Kofoed 2004 og 2005).



Eleverne er i sporgeskemaundersggelsen ogsa spurgt til, om de har venner eller veninder, som
har en anden etnisk baggrund end deres egen, og til dette svarer hver tredje, at de har flere
end to venner/ veninder med anden etnisk baggrund end deres egen, 40 pct. svarer, at de har
en til to venner med anden etnisk baggrund end deres egen, og de resterende 27 pct. svarer
nej til dette. Opdeles svarfordelingen efter elevernes egen etniske baggrund ses det, at naesten
tre ud af ti af de unge med dansk baggrund ikke har venner/ veninder af anden etnisk bag-
grund, se tabel 21. Det fremgar ogsa, at de unge med anden etnisk baggrund end dansk typisk
har mere end to venner/ veninder af anden etnisk baggrund end deres egen.

TABEL 2 1. Har du venner eller veninder, som har en anden etnisk (udenlandsk) baggrund
end din egen opdelt efter egen etnisk baggrund?

Ja, jeg har flere end 2 Ja, jeg har 1-2 venner/ Nej, det har jeg ikke | [alt
venner/ veninder, som veninder, som har en
har en anden etnisk anden etnisk (udenlandsk)

(udenlandsk) baggrund baggrund end min egen
end min egen

Procent Procent Procent Procent
Anden etnisk baggrund 68 % 23 % 9 % 100 %
Dansk baggrund 30 % 41 % 28 % 100 %

Y-verdi 0,607, p=0,000

| interviewene svarer alle, at etnisk baggrund er uden betydning, men samtidig fremgar det af
observation af klasserne i frikvartererne og via optegninger af klassens grupperinger pa papir
under interviewet, at etnisk baggrund eller nationalitet kendetegner flere af gruppeopdelin-
gerne. Elevernes umiddelbare forklaringer pa, hvorfor det forholder sig sidan, er, at der er
nogle grupper, der kan tale hemmeligt pa et andet sprog end dansk, og at det handler om, at
de bor i samme gard og kender hinanden derfra.| de indledende interview blev det ogsa sagt,
at det kan vare lidt svaert at vaere venner, hvis forzldrene ikke taler dansk, fordi det besvaer-
liggor at lave aftaler, iseer inden bernene havde deres egen mobiltelefon. Derfor er eleverne i
sporgeskemaundersggelsen ogsa blevet spurgt til dette, og knap halvdelen har en oplevelse
af, at det for nogen i deres klasse besveaerliggar venskaber, at forzldrene ikke taler dansk. Et
andet forhold, der kan tenkes at spille ind pa betydningen af etnicitet, er skolernes politikker
og praksis. Staunaes viser i sin afhandling ’Etnicitet, ken og skoleliv’, hvordan emner (ken og
etnicitet), der nedtones i skolernes politikker og praksis omvendt betones blandt eleverne
(Staunaes 2004).

Sammenfatning

Det er ikke let at give et entydigt svar til spgrgsmalet om, hvordan det forskelligartede spil-
ler ind i forhold til klassens fellesskaber; hvilke karaktertraek der har betydning for inklusion
blandt elever i 6. klasse.



Ses der pa det overordnede billede, viser de parametre, der generelt set vaegtes, at vaere, at
man skal vere sad og sjov, at man skal vaere sig selv, og at man skal vere talende eller udad-
vendt. Disse kategorier ses ogsd blandt elevernes egne eksempler pd, hvad der er vigtigst for
at fa venner i klassen, ligesom det at ga op i sit tgj og have de samme interesser gor.
Sammenholdes det generelle billede af, pa hvilke parametre eleverne oplever, at deres klasse-
kammerater skiller sig ud med de forhold, som eleverne selv oplever at skille sig ud pa, og
hvilke parametre der opleves som betydningsfulde for at fa venner, sa ses der nogle gengan-
gere: at vere sjov eller have humor, at ga op i sit tej, modenhed, at have felles interesser og
ikke vare stille, men udadvendt.

Men hvorfor sa ikke bare tage dette som en liste over, hvad der skal til for at blive inklude-
ret! For det forste er klasserne typisk opdelt i grupper med forskellige fellestrak, hvilket
betyder, at det varierer, hvad der skal til for at vaere med eller blive 'optaget’ i de forskellige

grupper.

For det andet har andre undersggelser (se fx Kofoed 2004 og 2005) vist, at sociale kategori-
er sammenblandes og infiltreres, og at det saledes trods ligheder er varierende, hvordan
diverse karaktertrek gores betydningsfulde. Det betyder, at kategorierne ikke kan betragtes
isoleret, men i samspil.

For det tredje kan man ikke bare vazlge at tilegne sig nogle af de forhold, der ligger averst pa
listen over, hvad der er vaesentligt for at fd venner; man skal nemlig gore det pa den ’rigtige’
made, den der anerkendes af de andre — det er altsa ogsa et spgrgsmal om, hvordan katego-
rierne gores. | denne sammenhzng er det ogsa vaesentligt at bemarke, at hver tredje giver
udtryk for, at de nogle gange eller oftere ikke kan vaere sig selv ovre i klassen, ligesom stor-
steparten er af den opfattelse, at nogle stykker eller flere i klassen spiller en anden. Eleverne
har en opfattelse af, at dem der spiller en anden, gor det for at opnéd anerkendelse — hvilket
altsa omvendt set betyder, at der er nogen, der i udgangspunktet ikke opleves si anerkendet,
som den 'de er’. Samtidig opleves det generelt betydningsfuldt, at man er sig selv, og dette for-
klares ved, at det kommer man lengst med, samt at s3 kommer man i den ’rigtige’ gruppe.
Dette krav om, at man skal vaere sig selv virker noget paradoksalt, da det handler om at vere
sig selv pa en anerkendelsesvardig made. Og man kan heller ikke bare valge at vere en af
dem, der har noget at skulle have sagt; der er dem, der ’bare’ har det, og sa dem, der prover
at have det. Det er ikke sa abenlyst, hvilke normer der er status- eller anerkendelsesgivende
— eleverne har svaert ved at satte fingeren pa, hvad det er, der gor nogle til de dominerende,
de anerkendte, men eksempler pa karaktertrak ved de dominerende er initiativrighed, det at
ville noget og at g op i udseende eller tgj.

Kon synes ogsé at spille en rolle i forhold til inklusion i klassens fellesskaber. | interviewene
fortelles om klare opdelinger mellem piger og drenge, men samtidig fremgar det, at 6. klasse
synes at vere en periode, hvor der sker et skift i forhold til at vaere sammen pa tvaers af kan;
i modsztning til tidligere begynder nogle at veere sammen drenge og piger, og det fortelles
ogsa, at det ikke opleves sa problematisk som tidligere.



Béde i spergeskemaundersggelsen og i interviewene fortalles, at etnicitet ikke er betydnings-
fuldt i forhold til venskaber, men samtidig fremgar det af observation af klasserne i frikvarte-
rerne og via optegninger af klassens grupperinger pa papir under interviewet, at etnisk bag-
grund eller nationalitet kendetegner flere af gruppeopdelingerne. Elevernes umiddelbare for-
klaringer pa, hvorfor det forholder sig sadan, lyder pa falles sprog, kendskab fra nabolaget og
at det kan vare lidt svaert at vaere venner, hvis forzldrene ikke taler dansk, fordi det besvaer-
liggor at lave aftaler, iszer inden bgrnene havde deres egen mobiltelefon. Andre undersagelser
viser, at ogsa skolernes fokus pa etnicitet i deres politikker og praksis kan have indflydelse p3,
hvorvidt etnicitet spiller en rolle blandt eleverne.
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Faellesskaber der ikke er for alle
= eksklusion

Bagsiden af medaljen, nar det handler om fallesskaber, og hvad det kraver at blive inklude-
ret, er eksklusion; dem der ikke er med i fellesskaberne.

Eleverne i sporgeskemaundersggelse er blevet spurgt til deres oplevelse af, om alle er med i
klassens fellesskaber.

TABEL 22. Er alle i klassen med i en eller flere grupper i jeres klasse i frikvartererne?

Procent
Alle er med i mindst en gruppe 26
De fleste er med i mindst en gruppe 41

Der er mange, som ikke er med i en gruppe 11

Vores klasse er ikke opdelt i grupper 22

lalt 100

Svarene viser, at en betydelig andel, nemlig flere end hver tiende, har en opfattelse af, at der
er mange, som star udenfor klassens fellesskaber i frikvartererne, og godt 40 pct. svarer 'de
fleste’ hvilket jo efterlader nogen, der ikke er med.

Spurgt til egen oplevelse af at vaere med i en gruppe i klassen i frikvartererne!é svarer ligele-
des mere end hver tiende, nemlig 12 pct., at de ikke er med i nogen gruppe i klassen. P4 trods
af at svarene ikke forteller, hvorvidt disse 12 pct. gerne ville inkluderes i klassens fellesska-
ber, eller om det er selvvalgt, og de fx gir sammen med elever fra andre klasser, og at der
altsd kan vare tale om en forskelligartet gruppe, sa gelder der dog fellestrek: | en sammen-
ligning med de gvrige elever viser disse elever sig mindre glade for at g i skole, har en ople-
velse af, at de ikke lerer sa meget i skolen, og vurderer deres faglige kunnen darligere. Igen
her ses det, at forholdet til klassekammeraterne eller den sociale trivsel i klassen synes at
have en sammenhang til elevernes opfattelse af trivsel og leering i skolen.

| spergeskemaundersggelsen er eleverne ogsa blevet spurgt, om de oplever adgangen til at
komme med i en gruppe som vanskelig.

16 Tabel vist i afsnittet Fellesskaber, tabel 13.



TABEL 23. Oplever du, at det er svart for dig at komme med i en gruppe i frikvartererne?

Procent
Altid eller ofte 3
Nogle gange 19
Sjeldent eller aldrig 58
Vores klasse er ikke opdelt i grupper 19
| alt 100

En betydelig andel pa mere end hver femte oplever nogle gange eller oftere, at det er svaert
at komme med i en gruppe. Det er typisk dem, der oplever sig selv som forskellig fra de
andre, som samtidig finder adgangen til grupperne svaer, og samtidig gaelder i lighed med oven-
for at der er sammenhang til en ringere trivsel i skolen.

Det at blive holdt udenfor indgik ogsa som spergsmal i spergeskemaundersggelsen.

TABEL 24.
Har du tidligere oplevet, at du blev holdt Oplever du nu, at du bliver holdt
udenfor af de andre i klassen? udenfor af de andre i klassen?
Ja, ofte 7% 2%
En gang i mellem 42 % 27 %
Nej, aldrig 51 % 2%
| alt 100 % 100 %

Det fremgar her, at andelen, der oplever at blive holdt udenfor af de andre i klassen nu, sam-
menlignet med tidligere, er mindre, og ogsa at det sker mere sjeldent. Der synes altsa at vere
sket et skift i forhold til det at holde hinanden ude. Det kan tankes at haenge sammen med
det forhold, at klassens grupperinger synes mindre faste nu end tidligere (omtalt under afsnit-
tet om klassens fellesskaber). | interviewene beretter eleverne ogsa om a&ndringer i grupper-
nes lukkethed, fx fortaller Sanne og Ferial her, hvordan der i deres klasse er sket @®ndringer
i grupperne, og refererer meget til forskelle mellem nu og sidste ar:

Interviewer: Er der nogen, der bliver holdt udenfor nu?

Ferial: Ikke sarlig meget, men for sd var der meget. Mange.

Sanne: Ja, og meget bagtaleri.

Interviewer: Gor | ikke det mere?

Sanne: Nej, ikke sd meget. | 5. klasse var der ogsd sddan meget, at man sddan bestemte, fx der med
armbdndene. Og snakkede, hvor andre ikke matte vare med.

Ferial: Ja, og vi ringede sammen om aftenen og dftalte fx at vi skulle have nederdel pa.
Interviewer: Hvordan kan det vere, at | er stoppet med det?



Sanne: Fordi man er heller ikke en rigtig ven, ndr man ger sddan noget. | hvert fald ikke over for dem,
man holder ude.

En oget opmaerksomhed omkring betydningen af at vaere ekskluderet gives her som eksem-
pel pa, hvorfor eleverne har @ndret indstilling til gruppens lukkethed. Dog er det ikke kun
refleksion over konsekvenser for den, der er udenfor, som spiller ind, ikke at komme i darligt
lys hos laereren synes ogsa at spille en rolle:

Sanne: Ikke at holde folk udenfor.
Interviewer: Hvorfor det?

Sanne: Fordi hvis de siger det til lereren.
Interviewer: Fordi de siger det til lereren!?
Ferial: Ja, det kan ogsd vare lidt synd for dem.

Larerens rolle fremgdr ogsa af et af interviewene med drengene, hvor de fortaller om en
situation med en ny dreng i klassen, hvor lereren pointerer, at de skal holde den nye dreng
inde.

Selv om andelen, der oplever at blive holdt udenfor, er reduceret nu sammenlignet med tid-
ligere, er det fortsat knap tre ud af ti, der ofte eller en gang i mellem oplever, at blive holdt
udenfor af klassekammeraterne (se tabel 24). At udelukkelse fra klassens fellesskaber fortsat
er hverdagskost for mange, ses ogsa ved elevernes besvarelser til spgrgsmalet, om de ople-
ver, at der er nogen i klassen, der bliver holdt udenfor; nasten to tredjedele svarer, at der er
mindst én der holdes ude, og tre ud af ti svarer, at det gelder for mere end én, se tabel 25.

TABEL 25. Oplever du, at der er nogen i din klasse som bliver holds udenfor(svar som du
synes, det er ofte eller en gang imellem)?

Procent
Flere end én 30
En 33
Ingen 37
| alt 100

Hvem og hvorfor

| sporgeskemaundersggelsen blev eleverne spurgt til, hvad de oplever som grunden til, at de
blev eller bliver holdt udenfor. Eleverne havde et tekstfelt til radighed, og nedenfor ses nogle
af deres besvarelser (igen her et udpluk af de i alt flere end 400 besvarelser):

* Humeret: fordi jeg var meget sur, jeg bliver nemt sur
* Tojet: ikke gdr sG meget op i mit udseende, ikke har maerkevaretgj, at jeg ikke er som dem i tojet,
at jeg ikke gdr sd meget op i mit udseende, jeg gdr ikke i det rigtige toj



* Felles interesser: ikke er sd god til fodbold, jeg havde nogle andre interesser, jeg gider ikke det
de andre vil)

* lkke at vaere udadvendt: jeg var lidt genert, havde nok ikke sd meget selvtillid

* Anerkendelse eller position i klassen/ dem der bestemmer eller forseget pa selv at ville
vaere den bestemmende: at der er nogle der er mere spaendende end andre, at jeg mdske ikke
var sd populer og ikke havde markevaretej, hvis jeg nu ger noget jeg ikke ma sG dem der er
populaere siger arj..., hvis jeg nu har varet oppe at skendes med en af de rigtig populaere, fordi
jeg var upopuler, Fordi der er en pige som har brug for at bestemme over dlle, fordi jeg var ’bed-
steveninder’ med klassens diva og hvis jeg ikke var hendes tjener var jeg udenfor, jeg blev det i de
mindre klasser fordi jeg ville bestemme, jeg er for diktatorisk.

» At skille sig ud: at jeg er anderledes, jeg er underlig, de andre synes at jeg virker anderledes, jeg
var vist ikke normal, fordi jeg ikke er ligesom de andre

* Gruppernes lukkethed eller logik: der kunne ikke vaere flere med, der er for mange, det er hvis
der kommer en anden, de leger alene, det er hvis nogle har veret i gang med noget lzenge sd er
det svert at komme med, det er tit ndr vi er 3 der gar sammen sd er det sGdan at man nar-
mest skiftes, hvis man er tre personer og de to af dem rotter sig sammen, nogle gange er det fx
to der spiller og sa vil de mdske ikke have andre med, fordi de vil vere alene, hvis nogle skal snak-
ke sd skal man gd vak

* At vere den nye i klassen: ny i klassen, jeg var den nye i klassen.

Nogle giver udtryk for, at de ikke rigtig er klar over hvorfor (ved ikke, At jeg er dum men ved
ikke hvorfor de synes jeg er dum og ogsa fordi jeg er tyk), og andre igen angiver heller ikke drsa-
gen, men skriver, at de andre ikke gider dem (de gdr bare uden at sporge eller som om de ikke
vil have mig med, de giver ikke vare sammen med mig, de gider mig ikke, de gider ikke snakke med
mig nogle gange, foler mig bare som rest i klassen fordi jeg altid er den sidste tilbage).

Ved denne liste af eksempler over elevernes oplevelse af, hvad der er arsagen til, at de blev
eller bliver holdt udenfor, skal der igen geres opmaerksom pa, at der ikke er tale om entydi-
ge forhold, men sammenblanding af flere. | spargeskemaundersggelsen er eleverne ogsa ble-
vet spurgt, om de oplever, at der er nogen af klassekammeraterne, der holder sig selv uden-
for — og knap halvdelen mener; at det er tilfeldet i deres klasse: Mere end hver tredje ople-
ver, at der er én i klasse, der udelukker sig selv, og godt hver tiende mener, at det er tilfeldet
for mere end én.

TABEL 26. Oplever du, at der er nogen i din klasse, som holder sig selv udenfor?

Procent
Flere end én 11
En 36
Ingen 53

| alt 100




For at fa nogle forklaringer pa hvorfor man skulle udelukke sig selv, har vi spurgt eleverne i
interviewene. Nogle forklaringer gar pa, at man skal ville noget — og gerne det samme som
de andre — og omvendt skal man ikke vare stille eller uden initiativ:

Interviewer: Er der nogen, der er helt alene?

Sanne: Ja, en der hedder X mdske, men det er fordi, hun ikke vil veere sammen med os, selv om vi
kalder pa hende, og siger hun gerne ma veere med. Hun vil hellere vare med sin lillesoster.
Interviewer: Hvorfor det, tror I?

Ferial: Det ved jeg ikke.

Sanne: Det kan ogsd veere fordi i starten, der ville vi ikke gd sG meget sammen med hende, fordi vi
syntes, hun var lidt kedelig.

Interviewer: Hvordan kedelig?

Sanne: Altsd, hun siger ikke sG meget.

[...]

Interviewer: Man skal altsa ikke vaere stille?

Ferial: Altsd, det md de godt, men det er meget bedre, hvis det er nogen, der vil noget.

Sanne: Ja, hun vil gerne bare sidde ned pd baenken.

Interviewer: Hvad er det fx, man skal 'ville’?

Ferial: Vaere med til at lege eller snakke om et eller andet.

Sanne og Ferial fortzller her, hvordan en pige i klassen selv vzlger at vare udenfor, men sta-
dig fremgar det, at de finder hende kedelig og stille, og at det er vigtigt for deres fellesskab,
at man vil noget, fx lege eller snakke. De forhold, der virker inkluderende (at ville noget, at
lege, at snakke), fungerer samtidig ekskluderende blot med modsat fortegn (at ikke ville
noget, at vare stille). | samme interview fortzlles om en anden pige, der er udenfor —’Sa vi
vil gerne prgve at have hende med, men hun vil ikke de samme ting som os.” Igen et eksem-
pel pa hvordan gruppernes fellestrak i barnenes fortalling fungerer som et krav for at blive
inkluderet (som for sagt skal dette dog ikke betragtes alene, da det handler om en sammen-
blanding af flere forhold, og det trods ligheder varierer, hvad der gores relevant, se ogsa
Kofoed 2004). Samme mening fremstar i et interview med drengene, hvor de forteller om,
hvad der skal til for at veere med i deres klasse for en ny dreng:

Frederik: Jeg tror ikke, at der skal sG meget til. kke andet end han skal vare dben over for ... ja,
forskellige ting.

Sebastian: Der er forskellige drenge. Der er nogen, der godt kan lide at spille fodbold, og nogen der
godt kan lide at spille kort. Sd lige meget hvordan han var, sd skulle han nok finde nogen, at vere
sammen med.

[...]

Interviewer: Men hvad hvis man ikke selv spiller fodbold eller kort?

Frederik: Sa skal man selv bare tage et initiativ, og sa sperge om de andre ikke vil vaere med til et
eller andet.

Mads: X og X, de kom heller ikke ind i klassen ved, at vi hele tiden kom og spurgte dem. De kom
o0gsd og spurgte os.



Andre forklaringer lyder p3, at de ikke selv tor spgrge eller frygten for at blive afvist:

Interviewer: Men hvorfor vil man holde sig selv udenfor?
Ferial: Mdske fordi hun gerne vil have, at vi skal komme over til hende og sige ’kom nu med’, men
det gor vi jo ogsd.

Interviewer: At holde sig selv uden for — hvorfor vil man gore det?

Simon: Fordi man ikke har det serlig godt derhjemme.

Frederik: Eller med sig selv.

Mads: Fordi de ikke tror, at de vil blive accepteret i en eller anden gruppe, og sd gider de ikke prove.
Sebastian: Fordi de ikke vil afvises, kan man sige.

Her fortzlles ogsa, at der er en forestilling om, at det drejer sig om personer, der ikke har
det sa godt. | sin analyse af in- og eksklusionsprocesser i skolen finder Kofoed en forskel i ele-
vernes henholdsvis beskrivelse og begrundelse af det anderledes, hvor forklaringen eller
begrundelsen netop — som i eksemplet ovenfor — hentes ved forhold udenfor klassen, fx for-
@ldre der er skilt, eller som drikker (Kofoed 2004). Men betyder det, at de andre ikke foler
et ansvar over for dem, der udelukker sig selv?

Interviewer: Dem der gdr lidt alene, er det nogen, | andre tenker pa? Fx at man burde gore noget
eller teenker I, at det har de nok mest lyst til?

Sigurd: Mdske lige i starten, man vidste bare ikke, hvad man skulle gore, fx ham den nye dreng i
klassen.

Ibrahim: Ham der er vi jo sammen med ham fra starten af og sd gdr han senere.

Sigurd: Vi fik ogsa hele tiden at vide, at vi skulle holde ham inde.

Interviewer: Hvem sagde det?

Sigurd: Lereren. Og det var jo det, vi gjorde lige fra starten af.

Ibrahim: Ja, men pigerne sagde, at han gik alene.

Sigurd: Ja, og sd fik vi skylden. Ogsd dengang vi var pa lejrskole, der spurgte jeg mange gange ’skal

1)

vi gd ud og spille?’, ’nej’, og sa gik han selv ud og spillede. Han fik flere gange muligheden.

Her i eksemplet ses, at der er opmarksomhed rettet mod dem, der er udenfor, men at det
ikke er lige nemt at handle pa for eleverne, og at chancerne i gvrigt ikke er ubegransede; nar
man giver nogen chancen, skal de gribe den.

Sammenfatning

Ikke alle er med i klassens fallesskaber. Mere end hver tiende har indtryk af, at der er mange
som ikke er med i klassens fellesskaber i frikvartererne, og en tilsvarende stor andel pa 12
pct. oplever selv, at de ikke er med i nogen grupper i klassen. Samtidig er det ogsa mere end
hver femte, der oplever nogle gange eller oftere, at det er svart at komme med i en gruppe,
og knap tre ud af ti der i sterre eller mindre udtraekning oplever at blive holdt udenfor af
klassekammeraterne. Blandt dem, der oplever at vaere udenfor eller som finder adgangen til
grupperne sver, er der flere, der oplever sig selv som forskellig fra de andre, og endvidere er



der ogsa sammenhang til en ringere trivsel i skolen.

Der synes at vere sket et skift i forhold til at holde hinanden ude ved, at det er en mindre
andel, der nu sammenlignet med tidligere oplever at blive holdt udenfor af de andre i klassen,
ligesom det ogsa sker mindre hyppigt. Eksempler pd, hvorfor denne @ndring er sket, er en
pget opmarksomhed omkring betydningen af at vaere ekskluderet samt leererens rolle.

Elevernes svar til, hvorfor de blev eller bliver holdt udenfor, lyder fx pa humeret, tejet, inter-
esser, ikke at vere udadvendt, anerkendelse eller position i klassen, at skille sig ud, forseg pa
selv at ville bestemme over de andre / andre i klassen der bestemmer og gruppernes lukket-
hed eller logik.

Knap halvdelen af eleverne har en opfattelse af, at der er nogen af klassekammeraterne, som
holder sig selv udenfor, og nogle af elevernes forklaringer — omkring det at man selv valger
at vaere udenfor — gar pa, det at 'ville noget’ (og gerne det samme som de andre) og omvendt
ikke vare stille eller uden initiativ og at det kan handle om frygten for at blive afvist. Der ses
ogsé en forestilling om, at det drejer sig om personer, der ikke har det sa godt derhjemme
eller med sig selv.

Her og flere steder i rapporten fremgar det, at det er meget vasentligt, at man selv holder
sig til ved at vare snakkende og opsggende, at man tager initiativ og vil noget/ det samme
som de andre, og at man gar op i sit tgj og udseende — hvilket igen viser, at det er kravende
og ikke bare sidan uden videre, at man ’er med’. Klassekammeraterne tildeles ogsa en rolle
i forhold til dem, der er udenfor, og synes at va&re opmarksomme omkring at inkludere dem,
der ikke er med (dog er chancerne ikke ubegrensede) og i forhold til klassekammeraternes
rolle viser eksemplerne, at lzrerne kan influere.
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Metodeappendiks

Den kvantitative del af undersogelsen

Borneradet har ved hjzlp af skiftende Barne- og Ungepaneler foretaget kvantitative under-
sogelser med barn som respondenter siden 1998. Det nuvaerende panel blev oprettet i som-
meren 2006 og bestod pa undersggelsestidspunktet af ca. 1100 bgrn fra 54 6. klasser.
Borneradet folger dette panel til og med 7. klasse. Danmarks Pedagogiske Universitetsskole
udtraekker panelklasserne ved simpel randomiseret stikprgve. Panelet udger et reprasenta-
tivt udsnit af bern pa det pageldende klassetrin (6. klasse pa tidspunktet for undersggelsen).

Panelet besvarer Internetbaserede sporgeskemaer tre til fire gange arligt, og bidrager her-
igennem til at give Barnerddet bgrnenes perspektiv pa forskellige emner. | oktober og novem-
ber maned 2007 besvarede panelet spergsmal om forskelligheder og fellesskab, og denne
rapport er baseret pa resultaterne heraf. Barnene benytter sig af et brugernavn og kodeord,
hvorigennem kun én besvarelse er mulig. Det er ikke muligt at identificere de enkelte elever,
og deres besvarelser er fuldstendigt anonyme.

Sporgeskemaets kvalitet og relevans er sikret via eksplorative fokusgruppeinterview med
otte 6. klasseelever fra to skoler og en efterfolgende test af skemaet i en hel klasse pa en
tredje skole.

Data- og tabeloplysninger kan fas ved henvendelse til Barneradets sekretariat.

Statistiske test
Panelets sporgeskemabesvarelser er bearbejdet statistisk. Sammenhange er testet ved hjelp
af %2 eller y-test, og kun signifikante sammenhznge (p< 0,05) indgér i rapporten.

Bortfald og representativitet

694 har besvaret spgrgeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa 63 pct. Bortfaldet skyldes i
hoj grad, at hele klasser ikke har deltaget; kun 36 af panelets 53 klasser har deltaget. Inden
for de deltagende klasser ses en flot svarprocent pa 85 pct. At det relativt set store bortfald
hovedsageligt skyldes frafald af hele klasser er med til at styrke undersogelsens reprasenta-
tivitet. En rundringning til skolerne tyder p3, at frafaldet i mange tilfeelde skyldes administra-
tive arsager; at den lerer som vi har stiende som kontaktperson (oplysninger opdateret
august 2007) af den ene eller den anden arsag har vazret fraverende i perioden omkring
undersggelsen, hvilket har betydet, at de pageldende klasser ikke har deltaget i undersegel-
sen.

| en undersggelse af om bortfaldet er skaevt, har det kun vaeret muligt at tiekke dette med
hensyn til ken, da der for det forste ikke indgar mange baggrundsoplysninger i denne under-



sogelse, og for det andet da de gvrige spargsmal, fx spergsmal om familietype og etnicitet,!”
er opdelt pa anden vis end Danmarks Statistik. Der viser sig ingen signifikant forskel pa kens-
fordelingen i vores undersggelse og i populationen.

Ikke alle 694 respondenter har besvaret samtlige spgrgsmal i spargeskemaet, men der ses
ikke store partielle bortfald.

Kvalitativ undersagelse

Interview

Den kvantitative undersogelse er suppleret med en kvalitativ del i form af interview med syv
elever fra 6. klasse fra to forskellige skoler. Eleverne blev udvalgt af klassernes lerere, og inter-
viewene foregik som fokusgruppeinterview opdelt efter kgn. Interviewene varede omtrent
tre kvarter og var semi-strukturerede. Eleverne er anonymiserede og indgdr i rapporten
under fiktive navne.'8 Forinden interviewene blev klasserne observeret i Igbet af frikvarteret
til hjelp for interviewet.

Tidligere Borne- og Ungepaneler

Borneridet har siden 1998 haft tilknyttet skiftende paneler af bgrn eller unge.

Fra 1998 til 2000 bestod panelet af en rakke klasser, som vi fulgte fra de gik i 5. klasse til de
gik ud af 6. klasse.

Fra 2000 til 2003 bestod panelet af klasser, som vi fulgte, mens de gik i 5., 6. og 7. klasse.
Fra 2003 til 2006 fulgte vi klasser, mens de gik i 7., 8. og 9. klasse.

Panelrapporterne kan bestilles eller downloades fra Berneradets hjemmeside www.brd.dk

17 Fx opererer Danmarks Statistik med tre herkomst-kategorier som er baseret pa oplysninger om eget og for-
xldres fodeland og statsborgerskab. Det kan oplyses, at i alderen 12 til |3 ar fordeler herkomstgrupperne sig
saledes: 3 pct. indvandrere, 6 pct. efterkommere og 90 pct. dansk oprindelse. | denne undersggelse ses en
andel pa 9 pct. der taler andet sprog end dansk det meste af tiden i hjemmet, mens den dansktalende andel
er 92 pct.

18 Ferial, Sanne, Sigurd, Ibrahim, Frederik, Mads og Sebastian.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


